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Podziekowania

Serdecznie dziekujemy wszystkim uczniom, dyrektorom szkét i nauczycielom za udziat
w badaniu. Dziekujemy rowniez wszystkim przedstawicielom szko6t za bardzo dobrg

wspotprace i pomoc w organizacji badania w szkotach.

Krajowy zespét badania ICCS 2022



Wprowadzenie

Edukacja obywatelska jest powszechnie uznawana za niezwykle istotny element ksztatcenia. Z perspektywy
funkcjonowania panstwa demokratycznego i jakosci demokracji wazne jest, aby obywatele znali i rozumieli
zasady, wartosci i instytucje obywatelskie, a takze swoje prawa i obowiazki. Istotne jest takze, aby
charakteryzowali sie postawami obywatelskimi, jak réwniez brali aktywny udziat w zyciu obywatelskim

i politycznym. W warunkach intensywnych przemian spotecznych i wyzwan, przed ktérymi w ostatnich
latach staja spoteczenstwa, znaczenie kompetencji obywatelskich rosnie. W tym kontekscie szczegolnie
wazny jest wiec wglad w to, jak ksztattuja sie kompetencje obywatelskie mtodych ludzi.

Edukacyjne miedzynarodowe badania poréwnawcze takie jak International Civic and Citizenship
Education Study (ICCS) sg unikalnym zrédtem danych na temat umiejetnosci i postaw uczniéw. Dajg one
szczegdlnie cenny kontekst poréwnawczy - pozwalaja zaréwno na poréwnania miedzy krajami, jak

i na analizy zmian miedzy edycjami. Badanie ICCS umozliwia pogtebiony wglad w procesy ksztatcenia,
a takze w uwarunkowania wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz postaw i zaangazowania
obywatelskiego uczniéw. Pozwala takze na badanie zaleznosci miedzy tymi wymiarami.

W Polsce badanie ICCS 2022 na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki przeprowadzit Instytut Badan
Edukacyjnych (IBE). Jest to pierwsza edycja tego badania realizowana przez IBE. Bardzo sie cieszymy, ze
moglismy dofaczy¢ do grona badaczy prowadzacych badania poréwnawcze w tym obszarze. Gdyby
nie wczesniejsze badania i udziat Polski w ICCS 2009, na podstawie danych z ICCS 2022 moglibySmy
powiedzie¢ znacznie mniej — uczestnictwo w kolejnych edycjach badania umozliwia analizy zmian
zachodzacych w edukacji obywatelskiej i wsrod mtodych obywateli.

Raport podsumowuje kilkuletni okres przygotowania i realizacji badania. Badanie ICCS 2022 byto
bardzo trudnym przedsiewzieciem badawczym, prowadzonym w Polsce w szczegdlnym okresie —

m.in. pandemii COVID-19 oraz wielu wyzwan stojacych przed szkotami i nauczycielami. Tuz przed
rozpoczeciem badania gtéwnego w szkotach miata rowniez miejsce rosyjska inwazja na Ukraine. Mimo
tych trudnosci udato sie osiagna¢ wymagane w takich badaniach - bardzo wysokie - poziomy realizacji:
w badaniu w Polsce wzieto udziat ponad 90% uczniéw i ponad 90% nauczycieli z wylosowanych szkét.
ICCS 2022 daje wiec rzetelny materiat do analiz w obszarze, w ktérym dyskusje czesto opierajg sie na
przekonaniach, niekoniecznie majgcych potwierdzenie w danych.

Jest to pierwszy krajowy raport z tej edycji ICCS, w ktérym podejmujemy wiele watkéw poruszanych

w badaniu, skupiajac sie na wynikach polskich uczniéw widzianych w kontekscie poréwnan
miedzynarodowych. Nie wyczerpujemy natomiast wszystkich zagadnien obecnych w ICCS 2022. Dane
zebrane w badaniu umozliwiajg prowadzenie dodatkowych analiz i pogtebianie wielu poruszanych tematéw.

Rozdziat pierwszy podsumowuje gtéwne wnioski z analiz prezentowanych w raporcie. W drugim rozdziale
przedstawiono kluczowe informacje na temat badania, jego historii, organizacji i metod badawczych -
jest to wazne dla zrozumienia sposobéw zbierania danych i mozliwosci wnioskowania o polskich



uczniach, nauczycielach i szkotach. W rozdziale trzecim zaprezentowano przyjete zatozenia teoretyczne,
ktére okreslaja zakres przedmiotowy badania. W kolejnych trzech rozdziatach oméwiono wyniki

w ramach trzech kluczowych obszaréw bedacych przedmiotem badania - wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich przez uczniéw (rozdziat 4), postaw ucznidéw wzgledem wartosci obywatelskich i waznych
kwestii spotecznych (rozdziat 5) oraz zaangazowania obywatelskiego uczniéw (rozdziat 6). W rozdziale
siddmym przygladamy sie doktadniej uwarunkowaniom wynikéw polskich uczniéw, ze szczegdlnym
naciskiem na analizy dotyczace nieréwnosci edukacyjnych. Raport zamyka rozdziat dsmy, ktéry dotyczy
kontekstu szkolnego - ksztatcenia obywatelskiego w szkole.

Zbiory z danymi z badania — podobnie jak zbiory z wczes$niejszych edycji — beda udostepnione przez
gtéwnego organizatora badania - Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych

(IEA). Mamy nadzieje, ze zaréwno raport, jak i zebrane dane bedg podstawa dalszych analiz i dyskus;ji

w $rodowiskach edukacyjnych, naukowych i badawczych, do czego zachecamy i w razie potrzeby stuzymy
pomoca.

Olga Wasilewska

Krajowy koordynator badania ICCS 2022



1. Gtdwne wnioski z badania ICCS 2022

1.1. Informacje na temat badania

Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Obywatelskich (International Civic and Citizenship Education Study),
czyli ICCS, to najwieksze miedzynarodowe badanie poréwnawcze dotyczace edukacji obywatelskiej.
Inicjatorem i gtdwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagniec
Szkolnych (IEA). W ICCS 2022 braty udziat 22 kraje i 2 dodatkowe regiony. Dotychczas odbyty sie dwie
edycje tego badania (ICCS 2009 i ICCS 2016). Polska brata udziat w pierwszej z nich, a po przerwie
dotaczyta do ICCS 2022, a wiec trzeciej edycji. Badanie ICCS 2022 w Polsce przeprowadzit Instytut Badan

Edukacyjnych na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki.

W badaniu uczestniczyli uczniowie w 6smym roku edukacji szkolnej, zazwyczaj czternastoletni. W Polsce
byli to uczniowie ésmej klasy szkoty podstawowej. W badaniu brali udziat takze nauczyciele uczacy w klasie
6smej i dyrektorzy szkét. Badanie przeprowadza sie na losowych prébach. Najpierw losowane sg szkoty,

a potem z tych szkét konkretne oddziaty klasowe i nauczyciele. ICCS pozwala wnioskowaé o wszystkich
o6smoklasistach i nauczycielach uczacych klasy 6sme w kazdym z krajéw uczestniczacych w badaniu.

Polska spetnita wysokie wymagania dotyczace poziomu realizacji badania, czyli minimalnych odsetkéw
przebadanych szkét, ucznidw i nauczycieli. Dla wielu krajow uczestniczacych w ICCS 2022 osiggniecie
wymaganych wskaznikéw okazato sie trudne, co powoduje, ze nie wszystkie kraje sg uwzgledniane

w poréwnaniach miedzynarodowych.

Badanie gtoéwne w krajach pétkuli pdtnocnej odbyto sie wiosng 2022 roku, w Polsce — w marcu i kwietniu
2022 roku. Badanie przeprowadzono zgodnie z rygorystycznymi procedurami badawczymi. Sesje
badawcze w ICCS musza mie¢ doktadnie ten sam przebieg, aby wszyscy uczniowie mieli zapewnione
poréwnywalne warunki. Uczniowie rozwigzywali zadania sprawdzajgce wiedze i rozumienie zagadnien
zwigzanych z edukacjg obywatelska, a takze wypetniali ankiety, ktérych celem jest pomiar postaw

i zebranie informacji kontekstowych. W Polsce ésmoklasisci wypetniali dwie ankiety — jedng wspdlng
dla wszystkich ucznioéw, druga — wykorzystywang w krajach europejskich. Ankiety dotyczace szkoty

i proceséw edukacyjnych wypetniali takze nauczyciele i dyrektorzy szkét. W czesci krajow uczniowie
rozwigzywali zadania na komputerach, w pozostatych — w tym w Polsce — w papierowych zeszytach
testowych. Wyniki badania w obu formach sa poréwnywalne dzieki zastosowanym procedurom
statystycznym.

Badanie ICCS stawia sobie za cel odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sg przygotowani
do petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie. Mtodzi obywatele powinni
charakteryzowac sie okre$long wiedza i rozumieniem kwestii obywatelskich, postawami obywatelskimi,
a takze zaangazowaniem obywatelskim. ICCS daje wglad w te trzy komponenty - nie tylko umozliwia
poréwnywanie poziomoéw wiedzy i rozumienia przez uczniéw zagadnien obywatelskich, lecz takze
dostarcza informacji na temat opinii i postaw mtodych ludzi wzgledem wartosci obywatelskich

i waznych kwestii spotecznych, jak réwniez na temat obecnego i przewidywanego w przysztosci
zaangazowania obywatelskiego mtodych.



1. Gtéwne wnioski z badania ICCS 2022

Szczegdlnie cenna w przypadku miedzynarodowych badan edukacyjnych takich jak ICCS jest mozliwosé
poréwnywania wynikéw miedzy krajami, a takze miedzy poszczegélnymi edycjami. W przypadku Polski
zestawienie wynikéw ICCS 2009 i ICCS 2022 pokazuje, jakie przemiany nastapity wsréd mtodziezy w ciagu 13
lat. Nalezy podkresli¢, ze byt to czas wielu zmian spotecznych, chociazby w kontekscie rozwoju technologii
cyfrowych. W tym okresie byty wdrazane takze reformy systemu edukacji, a w trakcie badania trwata jeszcze
pandemia COVID-19. Wynikéw badania nie mozna tez interpretowa¢ w oderwaniu od wydarzen, ktére miaty
miejsce niedtugo przed jego realizacjg w szkotach, a wiec rosyjskiej inwazji na Ukraine. W wyniku wojny do
Polski przybyty tysigce ukrainskich uchodzcéw. Byt to szczegélny moment, ktéry, jak mozna przypuszcza,
maégt mie¢ wptyw na odpowiedzi udzielane przez uczniéw.

1.2. Wiedza i rozumienie zagadnienh z zakresu edukacji
obywatelskiej

Badanie ICCS 2022 pokazuje, ze mtodziez w Polsce utrzymuje wysoki poziom wiedzy i rozumienia
zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej obserwowany we wczesniejszych badaniach w tym obszarze
(CIVED z 1999 roku i ICCS 2009). Polscy ésmoklasisci uzyskali jeden z najwyzszych wynikéw sposrod 20
krajow uwzglednionych w poréwnaniach. Wyzsze wyniki osiggneli jedynie uczniowie z Tajwanu (583
punkty) i Szwecji (565 punktéw). Sredni wynik polskich dsmoklasistow (554 punkty) jest statystycznie
nieodréznialny od sredniego wyniku uczniéw z Estonii (545 punktéw), co oznacza, ze mtodziez z Polski

i Estonii znalazta sie ex aequo na trzecim miejscu. W badaniu wyrézniono cztery poziomy umiejetnosci
uczniéw — od najwyzszego A do najnizszego D. Wiekszos¢ (80%) ésmoklasistow w Polsce charakteryzuje
sie osiggnieciami co najmniej na poziomie B, a prawie potowa (48%) na najwyzszym poziomie A.
Szczegélnie pozytywnie mozna oceniac fakt, ze jedynie 5% uczniéw w Polsce znalazto sie na najnizszym
poziomie D lub ponizej tego poziomu.

Miedzy ICCS 2009 a ICCS 2016 w wiekszosci krajow bioracych udziat w tych edycjach odnotowano wzrost
$rednich wynikéw ucznidw, zas miedzy ICCS 2016 i ICCS 2022 w wielu krajach odnotowano spadek,

a w pozostatych brak zmian. Zmiany miedzy latami 2009 i 2022 sg wypadkowa tych dwéch trendéw. Nie da
sie jednoznacznie stwierdzi¢, w jakim stopniu spadki srednich wynikéw uczniéw w ICCS 2022 w poréwnaniu
z ICCS 2016 sa konsekwencja pandemii COVID-19, natomiast jest to jeden z czynnikéw, ktéry nalezy wzigé
pod uwage. Dla Polski mozliwe jest poréwnanie wynikdw ICCS 2009 i ICCS 2022, ktére pokazuje, ze $redni
wynik uczniéw w naszym kraju wzrdst z 536 do 554 punktéw. Zwiekszyt sie odsetek ucznidéw na najwyzszym
poziomie umiejetnosci i zarazem spadt odsetek ucznidéw na poziomach najnizszych.

Wyniki polskich uczniéw w poréwnaniu z innymi krajami cechuje stosunkowo mate zréznicowanie. Warto
przypomnie¢, ze badanie byto przeprowadzane w Polsce w ésmej klasie, czyli jeszcze przed podziatem
uczniéw miedzy rézne typy szkot ponadpodstawowych. Niewielkie sg réznice w wynikach uczniéw miedzy

szkotami, a takze réznice w wynikach w zaleznosci od wielkosci miejscowosci, w ktdrej miesci sie szkota.

Podobnie jak w poprzednich edycjach badania, takze w ICCS 2022 to dziewczeta uzyskaty wyzsze wyniki

w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. W Polsce sredni wynik dziewczat byt o 24 punkty
wyzszy niz sredni wynik chtopcow. Dziewczeta w Polsce lepiej sobie radza z najtrudniejszymi zagadnieniami
z zakresu edukacji obywatelskiej. Jednoczesnie istotnie nizsze — w poréwnaniu z chtopcami - sg odsetki
dziewczat na najnizszych poziomach umiejetnosci.



1. Gtéwne wnioski z badania ICCS 2022

Wyniki ICCS 2022 pokazuja, ze polscy uczniowie bardzo dobrze sobie radzg z zadaniami wymagajacymi
odtwarzania informacji na temat systemu demokratycznego, dobrze poruszaja sie w obszarach treci
dotyczacych instytucji, systemdw czy wartosci obywatelskich. Nieco wiecej trudnosci sprawiaja im
zadania nawigzujace do aktualnych problemoéw i zagrozen wspodtczesnego $wiata — zwigzane np. ze
zrownowazonym rozwojem czy tzw. fake newsami, odnoszace sie np. do krytycznej analizy informaciji.
Polscy uczniowie dobrze sobie radzili z zadaniami zamknietymi wymagajacymi analizy zaproponowanych
odpowiedzi w kontekscie opisanej sytuacji lub zadanego pytania. Nieco gorzej wypadali w zadaniach
otwartych, wymagajacych udzielenia samodzielnie przygotowanej odpowiedzi. Jak juz wspomniano,
w badaniu uczestniczyli 6smoklasisci, a to w klasie 6smej do rozktadu zaje¢ w Polsce wprowadzany jest
przedmiot wiedza o spoteczenstwie. Przedmiotem badania sg wiec tresci, ktérych uczniowie nie musza
odtwarzac sprzed kilku lat.

1.3. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich
i waznych kwestii spotecznych

W przypadku postaw i opinii uczniéw obraz jest duzo bardziej zréznicowany. W ciggu 13 lat w wielu
obszarach mozna obserwowac znaczace zmiany. Badanie ICCS 2022 pozwolito takze przyjrzec sie nowym
zjawiskom, ktére nie byty przedmiotem badania w poprzednich edycjach.

Polscy uczniowie nie wyrdzniaja sie znaczaco na tle réwiesnikéw z innych krajéw, jesli chodzi o stosunek do
demokracji. Okoto trzech czwartych 6smoklasistow zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,,cho¢ z demokracjg

moga wigzac sie rézne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzaddw dla Polski”. Polskich uczniéw wyrdznia
natomiast negatywny stosunek do funkcjonowania systemu politycznego - tylko co trzeci uwaza, ze ,system
polityczny w Polsce dziata dobrze”. W ocenie praktyki funkcjonowania systemu politycznego w swoim kraju
polscy ésmoklasisci sg znacznie bardziej krytyczni od réwiesnikéw z innych panstw. Generalnie im lepiegj
rozumiejg sfere obywatelska i im bardziej sie nig interesuja, tym bardziej krytycznie oceniajg system polityczny
oraz politykéw. Negatywny stosunek do systemu politycznego i polityki oraz niepokojaca alienacje polityczna
mtodych ludzi w Polsce wida¢ w réznych aspektach. Sposréd instytucji publicznych uczniowie najnizszym
zaufaniem obdarzajg te zwigzane z polityka krajowa — parlament, rzad, partie polityczne. W poréwnaniu

z uczniami z innych krajéw polscy 6smoklasisci znajduja sie wsrdd najbardziej nieufnych wzgledem
parlamentu, rzadu, partii politycznych, ale takze sadéw czy policji. Chociaz zdecydowana wiekszos¢ ucznidw
w Polsce przewiduje, ze w przysztosci bedzie gtosowata w wyborach, zarazem rzadko deklarujg podejmowanie
dziatan takich jak wstgpienie do partii politycznej lub wsparcie kampanii wyborczej kandydata — pod tym
wzgledem znajduja sie wérdd krajow o najnizszych odsetkach wskazan.

Liczne badania pokazuja, ze Polacy tradycyjnie charakteryzuja sie niskim poziomem uogdélnionego zaufania

i niskim zaufaniem do instytucji publicznych. Odpowiedzi 6smoklasistéw w ICCS 2022 potwierdzaja te tendencje.
Tylko nieco ponad jedna trzecia smoklasistéw uwaza, ze ludziom mozna ufac catkowicie lub w duzym stopniu.
Miedzy 2009 a 2022 rokiem liczba tych wskazan spadta az 0 22 punktéw proc. z 58% do 36%. Niskie zaufanie
6smoklasisci majg takze wzgledem szkét jako instytucji — szkotom catkowicie lub w duzym stopniu ufa 45%
najwieksze zaufanie polskich uczniéw budza naukowcy (84% uczniéw ufa im catkowicie lub w duzym stopniu).
Polska znajduje sie wérdd krajow, w ktérych uczniowie darza ludzi nauki najwiekszym zaufaniem.
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Instytucje Unii Europejskiej cieszg sie wiekszym zaufaniem polskich uczniéw niz instytucje krajowe.
Zdecydowana wiekszos¢ ésmoklasistéw wyraza pozytywne opinie o roli Unii Europejskiej w réznych
aspektach zycia spotecznego, ale z drugiej strony przeszto potowa z nich zgadza sie z krytyka okreslonych
elementdéw dziatania unijnych instytucji. Na tle innych krajéw w Polsce niewielki odsetek uczniéw wyraza
zdecydowanie pozytywne lub zdecydowanie negatywne opinie na temat Unii Europejskiej.

W przeciwienstwie do uczniéw z 2009 roku mtodzi respondenci ICCS 2022 urodzili sie i cate zycie

spedzili jako obywatele Unii Europejskiej. Na podstawie deklaracji uczniow mozna stwierdzi¢, ze wsrdd
6smoklasistow przewaza potaczenie polskiej tozsamosci narodowej z tozsamoscig europejska i identyfikacja
z Unig Europejska — im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia, tym, statystycznie rzecz biorag, silniejsza
tozsamos¢ europejska. Poczucie identyfikacji z Europg umocnito sie w poréwnaniu z ICCS 2009 i jest
powszechne. Zarazem okoto trzech czwartych ésmoklasistéw deklaruje dume z mieszkania w Polsce

i wskazuje, ze uwaza sie za patriotow.

Wiekszo$¢ dsmoklasistdw w Polsce pozytywnie patrzy na przysztos¢ Europy, a jeszcze bardziej
optymistyczne oczekiwania ma wzgledem swojej przysztosci. Optymizm co do indywidualnej przysztosci
jest zresztg charakterystyczny dla wszystkich mtodych Europejczykédw. Niemal wszyscy 6smoklasisci

w Polsce uwazaja za bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne, ze znajda stalg prace, beda zarabia¢
wystarczajgco, by zatozy¢ rodzine, i beda miec prace, ktérg beda lubic. Niezaleznos¢ finansowa oraz
poczucie spetnienia wynikajace z lubianej i odpowiednio wynagradzanej pracy sg postrzegane przez
miodych ludzi jako aspekty najwazniejsze dla nich w przysztym zyciu. Za relatywnie najmniej istotng
osmoklasisci w Polsce uznali kwestie posiadania dzieci. Za bardzo wazne lub wazne uznata to nieco ponad
potowa polskich ucznidw (rzadziej dziewczeta) i jest to najnizszy odsetek wsréd krajow uczestniczacych
w tej czesci badania.

Badani dsmoklasisci zostali zapytani takze o to, jakie zachowania - z ich perspektywy — sg wazne, aby by¢
dobrym obywatelem. Odpowiedzi na to pytanie mozna potraktowac jako wskazanie tych aspektow zycia
obywatelskiego, ktére sg dla uczniéw szczegdlnie istotne. Mtodzi ludzie od dobrego obywatela oczekuja
nie tylko zainteresowania sferg polityki i realizacji obowigzkéw obywatelskich, lecz takze angazowania sie
na rzecz wspolnoty (lokalnej, krajowej i globalnej) oraz podtrzymywania wiasnej tozsamosci. Zachowanie
najczesciej wskazywane przez 6smoklasistéw w Polsce jako bardzo wazne lub do$¢ wazne to ,udziat

w dziataniach na rzecz praw cztowieka”. W nastepnej kolejnosci znalazty sie: ,poznawanie historii wkasnego
kraju”, ,gtosowanie w kazdych wyborach krajowych”, a takze ,udziat w dziataniach na rzecz ochrony
$rodowiska”. Fakt, ze dziatania na rzecz praw cztowieka, a takze dziatania na rzecz ochrony $rodowiska
znalazty sie wsrdd najczesciej wskazywanych kwestii obok gtosowania - a wiec jednego z najbardziej
konwencjonalnych zachowan obywatelskich zwigzanych z procesami demokracji przedstawicielskiej -

i poznawania historii — waznego w edukacji obywatelskiej w Polsce — pokazuje ich szczegélne znaczenie

z perspektywy ésmoklasistow.

Jesli chodzi o prawa cztowieka, przewazajgca wiekszos$¢ uczniéw w Polsce uznaje zasady réwnosci

ptci, rbwnosci praw imigrantéw i rownosci wszystkich grup etnicznych. Bardziej zdecydowanie czynia
to dziewczeta, zwtaszcza w przypadku réwnosci ptci. Im wyzszy poziom wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich, tym wyzsze srednie poparcie uczniéw dla réwnosci praw. W poréwnaniu z 2009 rokiem
zwiekszyt sie odsetek ésmoklasistéw wyrazajacych zdecydowane poparcie dla zasady réwnosci ptci,
rownosci praw imigrantow i rownosci wszystkich grup etnicznych. Na tle innych krajow poparcie dla
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rownosci praw wsrdd polskiej mtodziezy nie jest wysokie. Nie znaczy to, ze poziom akceptacji dla réwnosci
praw przez polskich uczniéw jest niski, lecz ze w wiekszosci innych krajéw uczestniczacych w badaniu
ICCS 2022 stwierdzono jeszcze wyzszy.

Kwestie srodowiskowe na poziomie deklaracji majg duze znaczenie dla dsmoklasistéw w Polsce. Wsrod
pieciu probleméw wskazywanych najczesciej przez ucznidéw jako duze zagrozenie dla przysztosci swiata
znalazty sie cztery kwestie zwigzane ze srodowiskiem: zanieczyszczenie, niedobory wody, wymieranie
gatunkow roslin i zwierzat, a takze zmiany klimatu. O ile uczniowie w Polsce znajduja sie w czotéwce,

jesli chodzi o identyfikowanie trzech pierwszych kwestii, o tyle w przypadku zmian klimatu te odsetki sg
blizsze przecietnych. Osmoklasiéci s3 zgodni, ze kraje powinny wspélnie dziata¢ na rzecz srodowiska na
$wiecie, chociaz réznia sie w zakresie tego, na ile ta kwestia ma by¢ priorytetowa. Wiekszos$¢ uznaje, ze
odpowiedzialno$¢ za dziatania na rzecz ochrony srodowiska spoczywa takze na jednostkach. Jednoczesnie
ponad potowa polskich uczniéw przewiduje, ze powietrze i woda w perspektywie 10 lat nie bedg w Europie
mniej zanieczyszczone. Z odpowiedzi uczniéw wytania sie pesymizm i by¢ moze pewnego rodzaju
sceptycyzm wzgledem dziatan, ktére sa podejmowane obecnie.

Zaangazowanie polskich uczniéw w dziatania na rzecz srodowiska jest jednak umiarkowane. Chociaz prawie
potowa uczniéw deklarowata udziat w dziataniach majacych na celu uczynienie szkoty bardziej przyjazna
srodowisku, pozaszkolne dziatania zwigzane z ochrong srodowiska sg mniej popularne. Mimo ze wiekszo$¢
polskich uczniéw wskazuje, ze czesto lub czasami ogranicza zuzycie energii elektrycznej, wody, marnowanie
jedzenia, naprawia rzeczy i uzywa starszych przedmiotdw, to rzadsze sa deklaracje dotyczace dziatan
zwigzanych z ograniczaniem plastikowych przedmiotéw i opakowan. Uczniowie w Polsce rzadko deklarujg
takze podejmowanie dziatan z zakresu etycznej, Swiadomej konsumpcji. Wyniki wydaja sie wskazywac, ze
kwestie srodowiskowe sg dla ucznidow wazne i czesto deklarujg oni che¢ podejmowania dziatan na rzecz
$rodowiska w przysztosci, jednakze blizsze im sa zagadnienia z zakresu ochrony srodowiska, np. problem
zanieczyszczen. Swiadomos$¢ ucznidw na temat szerszych probleméw érodowiskowych na poziomie
globalnym i $wiadomos¢ innych wymiaréw zwigzanych ze zrbwnowazonym rozwojem niz sSrodowiskowy
jest nizsza, na co wskazuja tez analizy odpowiedzi w zadaniach wykorzystywanych w badaniu wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich. W Polsce dziewczeta wykazuja znacznie wiekszg niz chtopcy troske

o $rodowisko i wiekszg swiadomos¢ problemoéw zwigzanych z ochrona srodowiska i zréwnowazonym
rozwojem. Przypisuja wieksza wage tym zagadnieniom i czesciej deklarujg podejmowanie dziatan

w tym zakresie.

Obszar, w ktérym przez 13 lat dzielacych poréwnywane edycje badania ICCS zaszty ogromne zmiany, to
znaczenie przypisywane przez uczniéw religii i oczekiwana rola religii w zyciu spotecznym. Badanie ICCS
potwierdza wnioski z innych badan, ze religia dla wiekszosci mtodziezy nie jest podstawowym punktem
odniesienia w podejmowanych dziataniach i nie dominuje w ich systemie wartosci. Cho¢ 78% uczniéw
deklaruje, ze wyznaje jakas$ religie, mniej niz potowa uwaza, ze religia powinna regulowac zycie spoteczne.
O ile w 2009 roku Polska nalezata do krajow o najwiekszym deklarowanym znaczeniu religii dla mtodziezy,
o tyle w 2022 roku nalezy do tych o najmniejszym jej znaczeniu. Innym aspektem jest podejscie ucznidow
do zasady tolerancji i wolnosci religijnej. Zdecydowana wiekszo$¢ ucznidow w Polsce zgadza sie, ze
Jwszyscy ludzie powinni méc praktykowac wybrang przez siebie religie”.
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1.4. Zaangazowanie obywatelskie

Badanie ICCS starato sie uchwyci¢ rézne formy zaangazowania mtodziezy z uwzglednieniem tego,

jakie formy dziatan sa dostepne dla os6b w tym wieku. W ICCS badane byty zaréwno dyspozycje do
zaangazowania obywatelskiego (a wiec warunki niezbedne do zaangazowania, takie jak zainteresowanie),
doswiadczenia szkolne i pozaszkolne, jak i przewidywania dotyczace przysztego zaangazowania
obywatelskiego.

Polscy uczniowie na tle rowiesnikéw z innych krajéw wyrézniaja sie duzym zainteresowaniem kwestiami
politycznymi i spotecznymi — 40% deklaruje, ze sg bardzo lub dos¢ zainteresowani tymi zagadnieniami.
Jest to jeden z najwyzszych odsetkéw w badanych krajach. Osmoklasisci w Polsce relatywnie czesto

w poréwnaniu z uczniami z innych krajéw rozmawiaja na tematy polityczne i spoteczne z rodzicami lub
przyjaciétmi. W poréwnaniu z 2009 rokiem czestotliwos¢ tych rozmdw wzrosta, zaréwno w Polsce, jak

i w innych krajach. Co ciekawe, polscy uczniowie deklaruja, ze czesciej rozmawiajg o tym, co sie dzieje

w innych krajach, a nie ogdlnie o sprawach politycznych i spotecznych.

Polscy 6smoklasisci srednio czesciej niz ich réwiesnicy w innych krajach poszukujg informacji na temat
kwestii politycznych i spotecznych w mediach. Najwazniejszym zrédtem informacji, wedtug deklaracji
ucznidw, pozostaje nadal telewizja, cho¢ czestotliwosc korzystania z telewizji oraz prasy znaczaco spadta
od 2009 roku - zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach. Przynajmniej raz w tygodniu - aby dowiedzieé
sie 0 tym, co sie dzieje w kraju i na swiecie — ogladanie telewizji deklaruje 59% polskich uczniéw,

a czytanie prasy 28%.

Jak wynika z deklaracji uczniow, internet jest istotnym zrédtem pozyskiwania informacji o polityce

i sprawach spotecznych — przynajmniej raz w tygodniu w tym celu z internetu korzysta 41%

uczniéw w Polsce. Zarazem jednak swiat online nie stanowi dla 6smoklasistow waznej przestrzeni
manifestowania swoich opinii politycznych ani zaangazowania obywatelskiego. Ich aktywnos¢
poprzez publikowanie lub udostepnianie tresci na tematy polityczne lub spoteczne, komentowanie

lub polubienie treéci publikowanych przez inne osoby jest stosunkowo rzadka. Widoczne sa natomiast
réznice pomiedzy 6smoklasistami w Polsce a uczniami z innych krajéw w zakresie zaufania do mediéw
tradycyjnych i mediéw spotecznosciowych. W poréwnaniu z réwiesnikami z innych krajéw polscy
uczniowie lokuja sie w grupie najbardziej nieufnych w stosunku do mediéw tradycyjnych (catkowicie
lub w duzym stopniu ufa im tylko 45% uczniéw), a zarazem s3 wsrdd tych najbardziej ufajagcych mediom
spotecznosciowym (odpowiednio 48%). Biorac pod uwage zagrozenia wynikajace z bezkrytycznego
korzystania z medidw spotecznosciowych, wskazania te moga niepokoi¢, tym bardziej, ze jednoczesnie
okoto 1/3 ucznidw przyznaje, ze nie czuje sie dobrze przygotowana do oceny wiarygodnosci informacji
na tematy polityczne i spoteczne.

Kluczowym elementem samorzadnosci uczniowskiej w polskiej szkole sg procedury wyborcze

i wybieranie przez uczniéw swoich przedstawicieli. Te praktyki w Polsce sg czestsze niz w innych
krajach - prawie wszyscy 6smoklasisci gtosowali w wyborach szkolnych. Pozostate, niewyborcze formy
szkolnego zaangazowania obywatelskiego sg znacznie mniej popularne - takie doswiadczenia ma
mniej niz potowa polskich uczniéw. Przyktadowo stosunkowo niewielu uczniéw deklarowato udziat

w szkolnych debatach lub dyskusjach podczas szkolnych spotkan czy apeli.
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W zakresie aktywnosci pozaszkolnej polscy uczniowie wyrézniaja sie pozytywnie pod wzgledem
zaangazowania w wolontariat na rzecz lokalnej spotecznosci — 59% ésmoklasistéw wskazywato, ze ma
takie doswiadczenie, najwiecej sposrdd badanych krajow. W tym obszarze nastapit tez duzy wzrost

w poroéwnaniu z ICCS 2009. Na podstawie badania nie mozna stwierdzi¢, czy jest to zachowanie czysto
obywatelskie, czy tez jest motywowane zewnetrznie, np. mozliwoscig zdobycia dodatkowych punktéw
w rekrutacji do szkoty ponadpodstawowej. Natomiast warto pamietac tez, ze badanie byto prowadzone
w okresie duzego zaangazowania lokalnych spotecznosci i szkét w pomoc uchodzcom z Ukrainy. Jedyna
forma aktywnosci, ktéra byta w Polsce wskazywana czesciej niz wolontariat, jest aktywnos¢ w druzynie
sportowej. Inne formy aktywnosci pozaszkolnej s juz deklarowane zdecydowanie rzadziej, cho¢ nadal s
to wyzsze wskazania niz w przypadku wynikéw z badan oséb dorostych w Polsce. Wieksze zaangazowanie
pozaszkolne deklaruja dziewczeta, z wyjatkiem uczestnictwa w druzynach sportowych.

Bardzo pozytywnie mozna oceniac to, ze az 86% 6smoklasistow w Polsce przewiduje, ze bedzie po
uzyskaniu petnoletnosci gtosowato w wyborach krajowych. Miedzy latami 2009 a 2022 zaszty duze
pozytywne zmiany, jesli chodzi o deklaracje mtodych ludzi dotyczace gtosowania. Mozna powiedzie¢, ze
korzystanie z czynnego prawa wyborczego staje sie obowigzujaca norma spoteczna.

Cieszy¢ powinien fakt, ze wiekszos¢ (77%) ucznidw wskazuje, ze w dorostym zyciu zaangazuje sie

w pomaganie innym ludziom w swojej spotecznosci lokalnej. Jest to jeden z najwyzszych odsetkow

z poréwnywanych krajéw. Jednoczesnie okoto 1/3 uczniéw przewiduje, ze wstapi do organizacji, by wspierac
okreslony cel spoteczny lub polityczny. W przypadku duzej grupy uczniéw mozna wiec méwi¢, ze gotowosci
do pomagania nie towarzyszy chec¢ zrzeszania sie w celach spotecznych.

W przypadku deklaracji dotyczacych zaangazowania obywatelskiego uczniéw w dorostym zyciu widac
duze réznice miedzy dziewczetami a chtopcami. Dziewczeta, cho¢ czesciej deklaruja, ze w przysztosci

beda gtosowac w wyborach, pomagac innym w lokalnej spotecznosci i wstepowac do organizacji, zarazem
rzadziej od chtopcéw deklarujg bardziej aktywne zaangazowanie w polityke — pomaganie kandydatowi,
wstapienie do partii politycznej czy kandydowanie w wyborach lokalnych. Wida¢ wiec, ze jakie$ czynniki
zniechecaja dziewczeta — ogdlnie bardziej aktywne spotecznie i obywatelsko w szkole — do myslenia o sobie
jako osobach aktywnie zaangazowanych w polityke w przysztosci.

1.5. Ksztatcenie obywatelskie w szkole

Badanie ICCS dostarcza wielu informacji na temat tego, jak przebiega ksztatcenie obywatelskie

w szkole. Informacje te stanowia istotny kontekst dla wynikéw i odpowiedzi uczniéw. W poréwnaniu
z licznymi zmianami, jakie zaszty w postawach i opiniach uczniéw, w przypadku szkoty zmiany nie
wydaja sie tak duze.

Odpowiedzi nauczycieli pokazujg dos¢ zréznicowany obraz metod stosowanych na zajeciach wiedzy

o spoteczenstwie: od metod podajacych (pracy z podrecznikiem, robienia notatek z wyktadéw), przez
dyskusje na temat biezacych zagadnien oraz analize informacji z r6znych zrédet, po prace w matych
grupach, w tym prace z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Najczesciej stosowang praktyka wedtug
deklaracji nauczycieli jest omawianie biezacych zagadnien. Na stosunkowo czeste poruszanie aktualnych
wydarzen podczas dyskusji w klasie wskazuja takze uczniowie. Ten obszar wyrdznia polskie szkoty na tle
innych krajéw, w ktérych te praktyki sa zazwyczaj mniej rozpowszechnione.
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W polskich szkotach przewaza raczej tradycyjne podejécie dydaktyczne w nauczaniu wiedzy o spoteczenstwie.
Wsréd stosowanych metod aktywizujacych dominuja ich prostsze odmiany. Ocenianie jest skupione na stopniu
opanowania wiedzy przedmiotowej, a nie na umiejetnosciach i zaangazowaniu uczniéw.

Uczniowie w Polsce stosunkowo dobrze, w pordéwnaniu z réwiesnikami z innych krajéw, oceniajg otwartos¢
klasowych dyskusji. Czesto czujg sie zachecani przez nauczycieli do wyrazania swoich opinii i dzielg sie nimi
w klasie. Jednocze$nie rzadziej wskazuja, ze sg zachecani do dyskutowania z osobami, ktére maja inne zdanie.

Nauczyciele generalnie dobrze oceniaja relacje miedzy uczniami w klasie, cho¢ nadal tylko mniej wiecej

co piaty wskazuje, ze dobre relacje dotycza wszystkich lub prawie wszystkich uczniéw w klasie. Bardziej
ztozony i krytyczny obraz wytania sie jednak z odpowiedzi uczniéw. Ogdlnie rzecz biorac, relacje miedzy
uczniami oraz miedzy uczniami i nauczycielami s oceniane pozytywnie przez duza czes¢ uczniéow (od 55%
do 79%, zaleznie od aspektu). W przypadku relacji miedzy uczniami a nauczycielami jednoczesnie jednak co
piaty uczen nie dostrzega dodatkowej pomocy nauczycieli, gdy jej potrzebuje, prawie co trzeci nie czuje sie
traktowany sprawiedliwie przez swoich nauczycieli i nie uwaza, by nauczyciele stuchali tego, co uczniowie
majg do powiedzenia, a az 39% nie uwaza, ze uczniowie w szkole dobrze dogaduja sie z wiekszoscia
nauczycieli. W przypadku relacji miedzy uczniami szczegdlnie zwraca uwage, ze prawie potowa uczniéw
(45%) nie zgadza sie ze stwierdzeniem: ,wiekszos¢ ucznidw w mojej szkole traktuje siebie nawzajem

z szacunkiem”, a okoto 1/3 nie postrzega szkoty jako miejsca, w ktérym uczniowie czuja sie bezpiecznie.
Niepokoi, ze polscy dsmoklasisci duzo rzadziej od réwiesnikow z innych krajow pozytywnie oceniajg relacje
w szkole zaréwno miedzy uczniami i nauczycielami, jak i miedzy samymi uczniami.

Wystepuja duze r6znice miedzy obrazem szkolnej partycypacji w opinii dyrektoréw szkét, ktdrzy wysoko
oceniajg szkolng samorzadnos¢, i jej obrazem w opinii uczniow, ktérych ponad potowa ocenia, ze ich
samorzad jest mato aktywny. Powszechnos¢ udziatu w szkolnych wyborach niekoniecznie przektada sie

u polskich uczniéw na poczucie wtaczenia w procesy decyzyjne i poczucie wptywu na sprawy szkoty. Polscy
uczniowie $rednio rzadziej od réwiesnikéw z innych krajéw uwazaja, ze interesy uczniéw sa uwzgledniane
w procesach decyzyjnych w szkole, a takze Ze szkota wspiera ich i zacheca do angazowania sie w takie
procesy decyzyjne.

1.6. Zréznicowanie wsrod ucznidow

Badanie ICCS pokazuje, ze status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia jest waznym czynnikiem
wyjasniajacym réznice w poziomie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz r6znice w opiniach

i postawach uczniéw. Co wiecej, réznicuje on odpowiedzi uczniéw dotyczace ich aktualnej aktywnosci
obywatelskiej - szkolnej i pozaszkolnej — oraz plandéw obywatelskiego zaangazowania w przysztosci. Status
spoteczno-ekonomiczny jest m.in. czynnikiem wyjasniajgcym réznice w deklaracjach uczniéw dotyczacych
partycypacji wyborczej w przysztosci. Czesciowo wynika to z roznic w socjalizacji obywatelskiej i politycznej
w domach rodzinnych uczniéw. Jednak pewna role odgrywa tez szkofa, w ktdrej uczniowie z wyzszym
statusem spoteczno-ekonomicznym czesciej angazuja sie w rézne formy aktywnosci sprzyjajace rozwojowi
wiedzy i umiejetnosci obywatelskich.

Plany i oczekiwania edukacyjne uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk spotecznych znaczaco sie
réznia — uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym i wykazujacy sie wyzszym

poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich czesciej od swoich mniej uprzywilejowanych
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rowiesnikdw planuja kontynuowanie nauki w liceach ogdlnoksztatcacych i ukonczenie studidw.
Oznacza to, ze srodowiska szkdt ponadpodstawowych beda sie znaczaco rézni¢ pod wzgledem wiedzy
i umiejetnosci obywatelskich, co moze przyczyniac sie do pogtebiania nieréwnosci w nastepnych latach

edukacji szkolnej uczniow.

ICCS 2022 to kolejne badanie, w ktérym potwierdza sie zalezno$¢ miedzy okreslonymi praktykami szkolnymi
a poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, a takze innymi efektami ksztatcenia. Szczegdina
kwestig, ktéra roznicuje wyniki ucznidw, jest otwartos¢ klasowych dyskusji. Uczniowie, ktdrzy sa przekonani,
ze moga w klasie otwarcie rozmawia¢ o swoich pogladach, lepiej rozumiejg otaczajacy ich swiat spoteczno-
-polityczny i maja wiecej umiejetnosci pozwalajacych im w tym Swiecie dziatac.

Tym, co zwraca szczegdlng uwage, s bardzo duze réznice wystepujace miedzy dziewczetami a chtopcami
w Polsce. Dotyczg one zaréwno poziomu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich - wyzszego u dziewczat -
jak i postaw i opinii, ale takze deklarowanego obecnego i przysztego zaangazowania obywatelskiego.
Roéznice s obserwowane w odniesieniu do znacznej czesci analizowanych zagadnien. Przyktadowo
dziewczeta majg bardziej krytyczny stosunek do funkcjonowania systemu politycznego, charakteryzuja

sie wiekszym poparciem dla réwnosci praw, wieksza troska o srodowisko i sSwiadomoscig problemoéw
srodowiskowych. Zarazem sa bardziej aktywne w szkole i poza szkota, czesciej deklaruja, ze w przysztosci
beda gtosowacé w wyborach, pomagac innym i wstepowac do organizacji, natomiast rzadziej od chtopcéw
przewiduja, ze w przysztosci beda aktywnie zaangazowane w polityke.

Przedstawione kwestie, a takze dodatkowe zagadnienia zostaty szczeg6towo oméwione w kolejnych
rozdziatach niniejszego raportu.
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i metodach badawczych

Pawet Szymborski, Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= |CCS jest najwiekszym miedzynarodowym badaniem poréwnawczym dotyczacym edukacji
obywatelskiej. W 2022 roku w badaniu uczestniczyty 22 kraje i 2 dodatkowe regiony.

= Gféwnym celem badania jest okreslenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sg przygotowani do udziatu
w zyciu spotecznym i petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie. ICCS bada
wiedze i rozumienie zagadnien z zakresu edukadji obywatelskiej, a takze postawy i zaangazowanie
obywatelskie uczniow.

= |nicjatorem i gtdbwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia
Osiagniec¢ Szkolnych (IEA). Dotychczas odbyty sie dwie edycje tego badania (ICCS 2009 i ICCS 2016).
Polska brata udziat w pierwszej z nich, a po przerwie dotagczyta do najnowszej, trzeciej edycji (ICCS
2022). Badanie pozwala na porownywanie wynikow zarowno miedzy krajami, jak i edycjami.

= Badanie gtéwne w krajach potkuli pétnocnej prowadzono wiosng 2022 roku, w Polsce w marcu
i kwietniu 2022 roku. Byt to szczegdlny okres — nadal wystepowaty trudnosci wynikajgce z pandemii
COVID-19, a niedtugo przed rozpoczeciem badania nastgpita rosyjska inwazja na Ukraine.

= W badaniu uczestniczyli uczniowie w 6smym roku edukacji szkolnej. W Polsce byli to uczniowie 6smej
klasy szkoty podstawowej. Przebadano takze nauczycieli uczacych w klasie dsmej i dyrektorow szkot.
W sumie w ICCS 2022 we wszystkich krajach zebrano dane ponad 80 tysiecy uczniow, ponad 40 tysiecy
nauczycieli i ponad 3 tysiecy dyrektoréow szkot.

= |CCS pozwala wnioskowac o wszystkich ésmoklasistach i nauczycielach uczacych klasy 6sme
w kazdym z krajow. Badanie przeprowadza sie na losowych probach. Najpierw losowane sg szkoty,
a potem z tych szkot konkretne oddziaty, a takze nauczyciele.

= Polska spetnita wysokie wymagania dotyczace poziomu realizacji badania, czyli minimalnych odsetkéw
przebadanych szkét, uczniéw i nauczycieli. Dla wielu krajow uczestniczacych w ICCS 2022 osiggniecie
wymaganych wskaznikow okazato sie trudne.

= Badanie przeprowadzono zgodnie z rygorystycznymi procedurami badawczymi. Sesje badawcze
we wszystkich krajach muszg mie¢ doktadnie ten sam przebieg. Jego zgodnosc z procedurami
jest sprawdzana w trakcie kontroli prowadzonych przez krajowy zespét ICCS oraz przedstawicieli
miedzynarodowego konsorcjum.

= Uczniowie w ramach badania rozwiagzywali zadania sprawdzajgce wiedze i rozumienie zagadnien
zwigzanych z edukacjg obywatelska, a takze wypetniali ankiety, ktérych celem jest pomiar postaw
i zebranie informacji kontekstowych. Ankiety dotyczace proceséw edukacyjnych wypetniali takze
nauczyciele i dyrektorzy szkot. W czesci krajow uczniowie rozwigzywali zadania na komputerach,
w pozostatych — w tym w Polsce — w papierowych zeszytach testowych. Wyniki badania w obu
formach s3 poréwnywalne dzieki zastosowanym procedurom statystycznym.
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= Odpowiedzi uczniéw na pytania i zadania otwarte zostaty zakodowane, dane wprowadzano do baz,
poddano weryfikacji, wazeniu i skalowaniu, zgodnie z wymagajacymi standardami badawczymi.

= /biory danych z ICCS 2022 zostang upublicznione w pierwszym kwartale 2024 roku.

2.1. Cel badania

Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Obywatelskich (International Civic and Citizenship Education

Study), czyli ICCS, jest najwiekszym miedzynarodowym badaniem poréwnawczym dotyczacym edukacji
obywatelskiej. Podstawowym celem badania jest okreslenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie s przygotowani
do petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie (Schulz i in., 2023a). Badanie jest
prowadzone wsréd uczniow w ésmym roku edukacji szkolnej, zazwyczaj czternastoletnich. Jest to wiek
istotny z perspektywy ksztattowania sie postaw obywatelskich (zob. Bartels, Jackman, 2014; Janmaat,
Hoskins, 2022), a zarazem w wielu krajach, w tym w Polsce, jest to moment, w ktérym korczy sie okres

edukacji ogdlnej wspdlnej dla wszystkich ucznidw.

ICCS dostarcza rzetelnych i poréwnywalnych danych na temat wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej, a takze postaw i zaangazowania obywatelskiego uczniéw. Badanie pozwala na
poréwnywanie wynikéw nie tylko miedzy krajami, lecz takze miedzy poszczegélnymi edycjami. Waznym
elementem badania sg rowniez zbierane w ankietach informacje kontekstowe, ktére pomagaja lepiej
zrozumie¢ wyniki badania mtodziezy - pokazuja, jakie sa uwarunkowania tych wynikéw, pozwalajg na
wglad w to, w jaki sposdb ksztattowane sg wiedza, rozumienie i postawy z zakresu edukacji obywatelskiej.
Szczegélnie cenne s3 informacje na temat proceséw edukacyjnych na poziomie klasy i szkoty, a takze na
temat doswiadczen i postaw nauczycieli.

W kazdej edycji badania wybierane sg zagadnienia, na ktére potozony jest szczegdlny nacisk. W ICCS 2022
sg to m.in. kwestie zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem, a takze wykorzystaniem technologii cyfrowych

w kontekscie aktywnosci obywatelskiej (wiecej zob. rozdziat 3).

Zbiory danych z badania s3 ogdlnodostepne, co umozliwia prowadzenie réznorodnych analiz. Jest to
cenny zaséb dla srodowisk naukowo-badawczych, a takze os6b odpowiedzialnych za ksztattowanie
polityk edukacyjnych oraz praktykdw: dyrektoréw szkét, nauczycieli, 0séb i instytucji zaangazowanych
w ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli. Wskazniki wyliczone na podstawie badania moga by¢
uwzgledniane w krajowych i miedzynarodowych dokumentach strategicznych, w tym np. w zakresie
monitorowania postepéw w osigganiu Celéw Zréwnowazonego Rozwoju ONZ (w szczegdlnosci cel 4.77).

2.2. Historia badania

Badanie ICCS wykorzystuje doswiadczenia i wnioski z wczesniejszych badan porownawczych w zakresie
edukacji obywatelskiej prowadzonych przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnieé
Szkolnych (IEA). Edukacja obywatelska uwzgledniona byta juz w trakcie kilkuletniego prekursorskiego
badania poréwnawczego: Six Subject Study, ktére obejmowato m.in. badania wéréd dziesieciolatkdw,
czternastolatkéw i ucznidw ostatnich klas szkét srednich prowadzone w 1971 roku (Torney, Oppenheim,

' Wiecej informacji na temat Celéw Zréwnowazonego Rozwoju: https://www.un.org.pl/
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Farnen, 1975). Szczegdlne znaczenie dla rozwoju ICCS miato badanie Civic Education Study (CIVED),

ktére bywa okreslane jako pierwsza edycja badania ICCS. Badanie CIVED sktadato sie z dwdch etapdw:
pogtebionych studiow przypadku dotyczacych edukacji obywatelskiej w réznych krajach, a takze badan
prowadzonych w latach 1999-2000 wsrod dwéch grup uczniow: czternastolatkow i uczniow szkoét srednich
(Amadeo, Torney-Purta, Lehmann, Husfeldt, Nikolova, 2002; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001;
Torney-Purta, Schwille, Amadeo, 1999). Polska byta jednym z krajéw bioracych udziat w projekcie, a polscy
czternastolatkowie uzyskali wéwczas najwyzszy wynik w zakresie wiedzy obywatelskiej (zob. Dolata, Koseta,
Witkomirska, Zielinska, 2004).

Po kilku latach od zakoriczenia badania CIVED — w odpowiedzi na przemiany spoteczne i coraz wieksze wyzwania,
przed ktérymi stawato spoteczerstwo obywatelskie — rosto zapotrzebowanie na kolejne badania w tej tematyce

i zainteresowanie nimi. Dlatego podjeto decyzje o przygotowaniu nowego badania - International Civic and
Citizenship Education Study (ICCS). ICCS wykorzystuje i rozwija wiele z rozwigzan stosowanych w CIVED, ale zostato
zaplanowane jako badanie, ktére bedzie regularnie powtarzane, co umozliwi poréwnywanie zmian w zakresie
kompetencji obywatelskich ucznidéw (Schulz, Fraillon, Ainley, Losito, Kerr, 2008). Do tej pory odbyty sie dwie edycje
badania (ICCS 2009 ICCS 2016), ICCS 2022 to trzecia odstona tego projektu.

Polska wzieta udziat w pierwszej edycji badania (ICCS 2009). Badanie w kraju prowadzili badacze zwigzani
z Uniwersytetem Warszawskim oraz Szkotg Gtéwng Gospodarstwa Wiejskiego pod kierunkiem prof.
Krzysztofa Kosety (zob. Koseta, 2013; Witkomirska, 2013). Po przerwie Polska ponownie dotaczyta do
badania w najnowszej, trzeciej edycji. ICCS 2022 to pierwsza edycja prowadzona przez Instytut Badan
Edukacyjnych (IBE).

2.3. Organizatorzy badania

Inicjatorem i gtdwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagnie¢
Szkolnych (International Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA). Jest to niezalezna
miedzynarodowa organizacja zrzeszajaca instytucje badawcze i agencje rzagdowe. IEA zapoczatkowata i od
kilkudziesieciu lat prowadzi badania poréwnawcze dotyczace umiejetnosci uczniow z réznych dziedzin
(m.in. TIMSS, PIRLS, ICILS i ICCS). W sktad miedzynarodowego konsorcjum badawczego ICCS 2022 wchodza
takZze: Australijska Rada Badan Edukacyjnych (ACER), petnigca role gtéwnego centrum badawczego,
Laboratorium Pedagogiki Eksperymentalnej Uniwersytetu Roma Tre w Rzymie i rzymski Uniwersytet LUMSA.
Instytucje te s3 odpowiedzialne za organizacje badania przy Scistej wspotpracy z zespotami badawczymi

z krajow uczestniczacych w ICCS. Konsorcjum badawcze wspdtpracuje takze z miedzynarodowa grupa
ekspercka, ktéra petni funkcje doradcze.

W poszczegélnych krajach badanie jest prowadzone przez krajowe zespoty badawcze. Kazdy kraj powotuje
krajowego koordynatora badania (National Research Coordinator). Koordynator nadzoruje catos¢ badania

w kraju, wraz zespotem jest odpowiedzialny za dostosowanie zatozen badania do specyfiki swojego kraju,
przygotowanie krajowych wersji narzedzi i procedur badawczych, terminowg realizacje badania zgodnie
ze wszystkimi wymaganymi standardami. W Polsce przeprowadzenie badania ICCS 2022 Ministerstwo
Edukacji i Nauki powierzyto Instytutowi Badan Edukacyjnych, za organizacje odpowiadat Zespét Badan
Miedzynarodowych IBE. Przy realizacji badania w szkotach Instytut wspdtpracowat z firma badawcza PBS -

ankieterzy tej firmy prowadzili sesje badawcze w szkotach.
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Kluczowa role w badaniu petnig takze szkoty. W szkotach wylosowanych do badania powotywani sg
szkolni koordynatorzy badania - zaangazowani w organizacje badania w swoich placéwkach, w tym
w informowanie i zachecanie uczniéw oraz nauczycieli do udziatu w badaniu.

2.4. Kraje uczestniczace w badaniu

W ICCS 2022 uczestniczyty 22 kraje i 2 niemieckie landy (tzw. benchmarking participants). Zasieg badania byt
wiec mniejszy niz w poprzednich edycjach: w ICCS 2009 byto to 38 krajéow, a w ICCS 2016 — 23 kraje i jeden
region (zob. rysunek 2.1). Mniejsza liczba uczestnikdw czesciowo byta efektem trudnosci z organizacja
badania w trakcie pandemii COVID-19 - czes¢ krajow zrezygnowata z udziatu w tej edycji na etapie
przygotowan do badania.

Rysunek 2.1. Kraje i regiony uczestniczace w badaniu ICCS

B Kraje ICCS 2022

Kraje, ktére ostatni raz
uczestniczyty w ICCS 2016

Kraje, ktére ostatni raz
uczestniczyty w ICCS 2009

Kraje i regiony uczestniczace w ICCS 2022 (pogrubiono kraje, w ktorych badanie realizowano w formie papierowej):
Brazylia, Butgaria, Chorwacja, Cypr, Dania, Estonia, Francja, Hiszpania, Holandia, Kolumbia, Litwa, totwa, Niemcy
(Nadrenia Pétnocna-Westfalia, Szlezwik-Holsztyn), Malta, Norwegia, Polska, Rumunia, Serbia, Stowacja, Stowenia, Szwecja,
Tajwan, Wtochy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023b).

Wsrod uczestnikow tej edycji badania zdecydowanie dominowaty kraje europejskie, jest to wiec pod
wieloma wzgledami stosunkowo homogeniczna grupa. Niemniej kraje réznig sie pod wzgledem wielkosci,
liczby mieszkancédw, poziomu gospodarczego, a takze historii, doswiadczen demokratycznych czy
funkcjonujacych w nich systemoéw politycznych. Wybrane wskazniki dotyczace krajéw uczestniczacych w tej
edycji badania zostaty przedstawione w tabeli 2.1.
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Tabela 2.1. Charakterystyka krajow i regionéw uczestniczacych w ICCS 2022

realizacja badania (rok wyboréw)
Odsetek kobiet w parlamencie (%)

Frekwencja wyborcza w ostatnich
wyborach parlamentarnych przed
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Powierzchnia (w tys. km?)

(w dolarach amerykanskich)
HDI (Human Development Index)
Naktady na edukacje (% PKB)

Ludnos¢ (w milionach)
Wiek uprawniajacy do gtosowania w wyborach

Wskaznik rozwoju spotecznego
Obowiagzek wyborczy (Tak/Nie)

kategoria

Brazylia 214,3 | 8516 | 7697 | 0,754 87 Wysoka 6,0 16 | Tak | 79(2022) 15

Butgaria 69 | 110 | 12222 | 0,795 | 68 Wysoka | 4,0 | 18 | Nie | 39(2022) | 24

Chorwacja 39 | 57 | 17748 | 0,858 | 40 Bardzo | oo | 1g | Nie | 47(2020) | 23
wysoka
B

Cypr 1,2 | 9 |31552| 0896 | 29 ardzo | o | 18 | Nie | 66(2021) | 14
wysoka

. Bardzo .

Dania 59 | 43 |68008 | 0,948 | 6 64 | 18 | Nie | 84(2022) | 44
wysoka

Estonia 1,3 | 45 | 27944 | 0,890 | 31 Bardzo | oo | 18 | Nie | 64(2019) | 30
wysoka

Francja 67,7 | 552 | 43659 | 0,903 | 28 Bardzo | oo | 18 | Nie | 48(2022) | 37
wysoka

Hiszpania 47,4 | 506 | 30104 | 0,905 | 27 Bardzo | /o | 18 | Nie | 65(2019) | 39
wysoka

Holandia 17,5 | 42 |57708 | 0,941 | 10 Bardzo | o5 | 48 | Nie | 79(2021) | 39
wysoka

Kolumbia 51,5 | 1142 | 6183 | 0,752 | 88 Wysoka | 4,9 | 18 | Nie | 55(2022) | 29

Litwa 28 | 65 | 23737 | 0875 | 35 Bardzo |\ o | 18 | Nie | 48(2020) | 27
wysoka
Bardzo .

totwa 1,9 | 65 |21080| 0,863 | 39 60 | 18 | Nie | 59(2022) | 30
wysoka
Bardzo .

Malta 05 | 03 |34218| 0,918 | 23 59 | 18 | Nie | 86(2022) | 5
wysoka

. Bardzo .

Norwegia 5,4 324 | 90655 | 0,961 2 5,9 18 Nie 77 (2021) 45

wysoka
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Polska

Rumunia

Serbia

Stowacja

Stowenia

Szwecja

Tajwan

Wtochy

Ludnosé (w milionach)

6,8

5,4

2,1

10,4

23,6

59,1

Powierzchnia (w tys. km?)

88

49

20

439

36

302

@
2
=]
v
(=]
("]
c
o
™
)
=
B
2
b
S
(~]
T
(<]
b
(]
c
T
0
=
v
o
(a]

(w dolarach amerykanskich)

9230

21783

29291

61143

33190

35770

0,802

0,848

0,918

0,947

0,926

0,895

2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

Wskaznik rozwoju spotecznego

HDI (Human Development Index)

Naktady na edukacje (% PKB)

3,7

3,6

4,6

5,8

7,2

5,0

4,3

Wiek uprawniajacy do gtosowania w wyborach

18

18

18

18

18

20

18

Obowiagzek wyborczy (Tak/Nie)

Nie

Nie

Nie

Nie

Nie

Nie

Nie

Nie

Frekwencja wyborcza w ostatnich
wyborach parlamentarnych przed
realizacjq badania (rok wyboréw)

62 (2019)

32 (2020)

59 (2022)

66 (2020)

71 (2022)

84 (2022)

75 (2020)

64 (2022)

Odsetek kobiet w parlamencie (%)

18

39

21

40

46

42

35

Dodatkowe regiony

Szlezwik-
-Holsztyn
(Niemcy)

Nadrenia
Pétnocna-
-Westfalia
(Niemcy)

2,9

17,9

16

8516

51204

51204

0,942

0,942

34 Bardzo
wysoka
53 Bardzo
wysoka
63 Bardzo
wysoka
45 Bardzo
wysoka
»3 Bardzo
wysoka
Bardzo

7
wysoka
19 Bardzo
wysoka
30 Bardzo
wysoka
Bardzo

9
wysoka
Bardzo

9
wysoka

4,7

4,7

18

18

Nie

Nie

77 (2021)

77 (2021)

31

31

Zr6dio: opracowanie whasne na podstawie Schulz i in. (2023b). Powierzchnia krajow na podstawie danych ONZ za

2020 rok: https://data.un.org; dla Tajwanu: https://www.worlddata.info; dla dodatkowych regionéw:
https://www-genesis.destatis.de[29.09.2023].
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Miedzy krajami ICCS 2022 mozna zidentyfikowaé zaréwno réznice, jak i podobienstwa w zakresie organizagji
i funkcjonowania systemu edukacji, w tym organizacji edukacji obywatelskiej. Przyktadowo w wiekszosci
krajéw elementy edukacji obywatelskiej sg wtaczone do przedmiotéw z zakresu nauk spotecznych lub
humanistycznych, ale juz nie wszedzie jest oddzielny przedmiot poswiecony tym zagadnieniom, jak

w Polsce wiedza o spoteczenistwie (zob. tabela 2.2). Wystepuja réznice w poziomie autonomii szkét, sposobie
zarzadzania nimi, w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli, sposobach oceniania. Zarazem w wiekszosci
krajéw w ramach celéw ksztatcenia mozna zidentyfikowac okreslony zestaw zagadnien zwigzanych

z edukacjg obywatelskg (zob. Schulz i in., 2023b).

Tabela 2.2. Wybrane informacje na temat edukacji obywatelskiej w 6smym roku edukacji szkolnej w krajach
ICCS 2022

Edukacja obywatelska Uczniowie w 6smym roku edukacji

Edukacja wiaczona do innych szkolnej otrzymuja oceny lub
obywatelska jako przedmiotow z zakresu podsumowania efektéw uczenia
odrebny przedmiot nauk spotecznych lub | zzakresu edukacji obywatelskiej na
humanistycznych koniec semestru lub roku szkolnego
Brazylia NIE TAK NIE
Butgaria NIE TAK NIE
Chorwacja TAK TAK NIE
Cypr NIE TAK NIE
Dania TAK TAK TAK
Estonia TAK TAK TAK
Francja TAK TAK TAK
Hiszpania NIE TAK TAK
Holandia NIE TAK NIE
Kolumbia NIE TAK TAK
Litwa NIE TAK NIE
totwa TAK TAK TAK
Malta NIE TAK NIE
Norwegia (9) NIE TAK TAK
Polska TAK TAK TAK
Rumunia TAK TAK NIE
Serbia TAK NIE TAK
Stowacja TAK TAK TAK
Stowenia TAK TAK TAK
Szwecja NIE TAK TAK
Tajwan TAK TAK TAK
Witochy TAK NIE TAK
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Edukacja obywatelska Uczniowie w 6smym roku edukacji
Edukacja wiaczona do innych szkolnej otrzymuja oceny lub
obywatelska jako przedmiotow z zakresu podsumowania efektéw uczenia

odrebny przedmiot nauk spotecznych lub | z zakresu edukacji obywatelskiej na
humanistycznych koniec semestru lub roku szkolnego

Dodatkowe regiony

Szlezwik-
-Holsztyn TAK TAK TAK
(Niemcy)

Nadrenia
Pétnocna-
-Westfalia
(Niemcy)

TAK TAK TAK

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023b).

2.5. Okres realizacji badania w szkotfach

Badanie gtéwne ICCS 2022 w krajach pétkuli pétnocnej byto realizowane w szkotach wiosng 2022 roku,
a w krajach pétkuli potudniowej jesienig 2022 roku. W Polsce badanie prowadzono od 14 marca do
29 kwietnia 2022 roku. Poprzedzito je badanie pilotazowe zrealizowane w czerwcu 2021 roku?.

Czas realizacji badania miat szczegélny charakter. W roku szkolnym 2021/2022, cho¢ na mniejszg skale

niz w roku wczesniejszym, nadal wystepowaty obostrzenia i trudnosci wynikajace z pandemii COVID-19.
W Polsce ésmoklasisci uczyli sie w trybie zdalnym od 20 grudnia 2021 do 9 stycznia 2022 roku (w tym
przerwa $wigteczna) oraz od 27 stycznia do 20 lutego 2022 roku (Ministerstwo Edukacji i Nauki, 2022).
Chociaz na poziomie kraju przez wiekszos$c¢ roku nauczanie odbywato sie w trybie stacjonarnym, na
poziomie lokalnym wiele szkét lub oddziatéw klasowych czasowo przechodzito na nauczanie zdalne.
Miato to miejsce w sytuacjach, gdy uczniowie lub pracownicy szkoty uzyskiwali pozytywny wynik testu na
COVID-19 i wymagana byta kwarantanna.

Sytuacja zwigzana z COVID-19 miata negatywny wptyw na organizacje badania — m.in. na nizsza chec
udziatu szkét w badaniu, wieksze trudnosci z uzyskaniem zgdd rodzicédw lub innych opiekunéw prawnych
na udziat ich dzieci w badaniu oraz problemy z nieobecnosciami uczniéw. Sesje badawcze prowadzone byty
z zachowaniem rezimu sanitarnego, specjalnych procedur konsultowanych z przedstawicielami Gtéwnego

Inspektoratu Sanitarnego.

Jednoczesnie krétko przed rozpoczeciem badania w szkotach (24 lutego 2022 roku) nastgpita inwazja
Rosji na Ukraine. Temat ten byt szeroko obecny w mediach, ale tez — jak mozna zakfada¢ — w rozmowach

w $rodowisku domowym uczniéw, w grupach réwiesniczych czy w szkole. Zarazem byt to okres duzej

2 Ze wzgledu na pandemieg COVID-19 i trudnosci z realizacja badan w wielu krajach, badania pilotazowe odbywaty
sie od jesieni 2020 az do jesieni 2021 roku, w Polsce od 31 maja do 17 czerwca 2021 roku, po egzaminie
6smoklasisty i powrocie uczniéw klasy 6smej do edukacji stacjonarnej. Badanie pilotazowe stuzy m.in. do
przetestowania i weryfikacji narzedzi badawczych, a takze sprawdzenia wszystkich procedur badawczych.
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mobilizacji spotecznej i zaangazowania w rézne formy wsparcia ukrainskich uchodzcéw. Dzieci uchodzcze
stopniowo zaczety dotaczac do szkot.

Mozna zaktada¢, ze zaréwno COVID-19, jak i rosyjska inwazja na Ukraine nie pozostaty bez wptywu na wyniki
ICCS 2022, w szczegdlnosci na wyniki badania wéréd uczniéw, natomiast trudno jednoznacznie okresli¢
zakres i charakter tego wptywu.

2.6. Standardy badawcze

Badanie byto prowadzone z wykorzystaniem rygorystycznych, wystandaryzowanych procedur badawczych,
obowigzujacych wszystkie kraje uczestniczace w badaniu. Jest to kluczowe dla uzyskania wysokiej jakosci
danych i zapewnienia poréwnywalnosci wynikéw miedzy krajami i miedzy edycjami badania. W praktyce
oznacza to, ze istniejg miedzynarodowe procedury i wymogi dla kazdego etapu lub elementu badania - od
okreslenia populacji badania, kwestii préby badawczej, poziomu realizacji badania wéréd respondentéw,
poprzez prace nad narzedziami badawczymi i sam ksztatt narzedzi, materiaty informacyjne, zasady
organizacji sesji badawczej, po zasady kodowania, wprowadzania i weryfikacji danych.

Miedzynarodowe konsorcjum badawcze szczegdtowo nadzorowato realizacje poszczegdlnych etapow
badania. Stosowane byty réznorodne metody ich weryfikacji, w tym takze powotani byli miedzynarodowi
kontrolerzy czuwajacy nad przebiegiem badania w szkotach. Wszelkie naruszenia przyjetych procedur

i wymogow badawczych sg odnotowywane w miedzynarodowych raportach. Dodatkowe procedury
zapewniania jakosci danych i kontrole byty prowadzone na poziomie krajowym.

W kolejnych podrozdziatach przedstawiono niektére sposrod procedur obowigzujacych w badaniu. Bardziej
szczegdtowe informacje bedg dostepne w miedzynarodowym raporcie technicznym z ICCS 2022, ktéry
zostanie opublikowany w 2024 roku.

2.7.Narzedzia badawcze

Podstawowym narzedziem wykorzystywanym w ICCS jest test — uczniowie uczestniczacy w badaniu
rozwigzuja zadania znajdujace sie w zeszytach testowych. Uczniowie wypetniaja takze dwie ankiety —
miedzynarodowa ankiete ucznia, wspolng dla wszystkich krajéw, a takze regionalng ankiete ucznia,
przeznaczong dla uczniéw mieszkajacych w danym regionie — w przypadku Polski jest to europejska
ankieta ucznia. Ankiety majace na celu zebranie informacji kontekstowych wypetniaja takze dyrektorzy
szkoét i nauczyciele uczacy w klasie dsmej. Za informacje dotyczace uwarunkowan na poziomie kraju,

w szczegdlnosci odnoszace sie do organizacji systemu edukacji, odpowiedzialne sg krajowe zespoty
badawcze. Szczegdtowe zestawienie narzedzi badawczych wraz z zakresem zbieranych danych
przedstawiono w tabeli 2.3.
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Tabela 2.3. Narzedzia badawcze wykorzystywane w ICCS 2022

Narzedzie badawcze Zakres danych

Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji ,
Test .. Uczen
obywatelskiej
. . . Postawy i zaangazowanie uczniow, informacje kontekstowe ,
Miedzynarodowa ankieta ucznia N . . . Uczen
dotyczace sytuacji szkolnej i domowej uczniow
Regionalna ankieta ucznia ., L
. . Postawy ucznidw — zagadnienia istotne z perspektywy i
(w przypadku Polski — europejska i . L Uczen
. . uczestnikéw z danego regionu Swiata
ankieta ucznia)
Informacje kontekstowe — procesy edukacyjne na poziomie
Ankieta nauczyciela klasy i szkoty, postawy i doswiadczenia zawodowe Nauczyciel
nauczycieli
. Informacje kontekstowe — procesy edukacyjne na poziomie
Ankieta dyrektora szkoty ) ., . P Y vl P Dyrektor szkoty
szkoty, zasoby i sSrodowisko szkoty
. . . . . Krajowy
Ankieta na temat kontekstu Informacje na temat krajowych systemow edukacji, koordvnator
krajowego uwarunkowan na poziomie kraju bad\;nia

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023a).

PRZYGOTOWANIE NARZEDZI

Proces przygotowywania narzedzi badawczych stosowanych w ICCS jest bardzo ztozony. Czes¢
wykorzystywanych zadan i pytan pochodzi z poprzednich edycji badania, co jest kluczowe dla mozliwosci
$ledzenia zmian w wynikach uczniéw pomiedzy edycjami (wiecej na temat skalowania w dalszej czesci tego
rozdziatu). Jednoczesnie dla kazdej edycji przygotowywane sg nowe zadania i pytania, np. nawiazujace do
aktualnych kwestii spotecznych (zob. tabela 2.4). Eksperci uktadaja propozycje nowych zadan i pytan, biorac
pod uwage zatozenia teoretyczne badania. Po weryfikacji i wstepnych testach konsorcjum we wspdtpracy

z ekspertami i zespotami krajowymi opracowuje narzedzia, ktére beda wykorzystane w trakcie badania
pilotazowego. Narzedzia sg ttumaczone i adaptowane do warunkéw poszczegdlnych krajow przez zespoty
krajowe. Kolejny etap prac to weryfikacja i uzgodnienia ksztattu narzedzi pomiedzy konsorcjum a zespotami
krajowymi. Konsorcjum zatrudnia weryfikatoréw, ktérzy oceniajg ttumaczenia narzedzi, weryfikacji

podlega takze ich ukfad graficzny, ktéry musi by¢ doktadnie taki sam we wszystkich krajach. Dopiero po
akceptacji mozna zastosowac narzedzia w badaniu pilotazowym. Po badaniu pilotazowym prowadzone

sq szczegOtowe analizy poszczegdlnych zadan i pytan, majace na celu zapewnienie trafnosci i rzetelnosci
narzedzi. Do badania gtéwnego konsorcjum wybiera najlepsze pytania i zadania w konkretnych obszarach
tematycznych. Nastepnie narzedzia przed badaniem gtéwnym ponownie przechodza ztozony proces
adaptacji, ttumaczen i weryfikacji.
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Tabela 2.4. Liczba zadan i pytan z poprzednich edycji oraz nowych zadan i pytan w narzedziach
badawczych ICCS 2022

Zadania/pytania

Nowe zadania/

Narzedzie badawcze z poprzednich . tacznie
- pytania
edycji
Test* 55 66 121
Miedzynarodowa ankieta ucznia 125 60 185
Europejska ankieta ucznia 42 46 88
Ankieta nauczyciela 54 45 99
Ankieta dyrektora szkoty 75 54 129

* Dane dotycza testu w formie papierowe;j.

Zrédto: Schulziin. (2023a).

TEST

Test stuzy do pomiaru wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W ICCS 2022

w tescie w formie papierowej znalazto sie 121 réznych zadan podzielonych na 11 zestawéw, ktdre zostaty
przydzielone do okreslonych zeszytéw testowych. W badaniu wykorzystywano 11 réznych zeszytéw
testowych, z ktérych kazdy zawierat trzy rézne zestawy i w sumie 33 zadania. Kazdy zestaw zadan i kazde
zadanie wystepowaty w trzech réznych zeszytach testowych. Zeszyty byty losowo przydzielane do uczniéw
uczestniczacych w badaniu.

Wiekszos¢ zadan (ok. 90%) w tescie to zadania zamkniete, w ktérych uczen wybiera jedng odpowiedz
sposrod czterech mozliwych. W badaniu stosowane byty takze zadania otwarte (ok. 10%), wymagajace
napisania krotkiej odpowiedzi. Zadania czesto zaczynajq sie krétkim wprowadzeniem, opisem hipotetycznej
sytuacji, do ktdrej nastepnie odnosi sie pytanie. Przyktadowe zadania z ICCS 2022 sg omoéwione

w rozdziale 4.

ANKIETY

Ankiety wypetniane przez uczniéw, dyrektoréw szkét i nauczycieli byty zbudowane w podobny sposéb.
Wystepujg w nich:
= pytania, w ktérych nalezy sie odnies$¢ do okreslonych stwierdzen na wskazanej skali, najczesciej
czterostopniowej,
= pytania, w ktérych nalezy wybra¢ jedna lub kilka sposrédd wskazanych kategorii,
= pytania otwarte, wymagajace napisania krotkiej odpowiedzi.

Ogolny uktad ankiet byt taki sam we wszystkich krajach. Po uzyskaniu zgody miedzynarodowego
konsorcjum zespoty badawcze mogty dofaczy¢ kilka dodatkowych pytan krajowych. W Polsce skorzystano
z tej mozliwosci.

Odrebnym narzedziem wykorzystywanym w badaniu byta ankieta na temat kontekstu krajowego. Stuzy ona
do zbierania informacji na temat krajowych systemoéw edukacji, ze szczegélnym uwzglednieniem edukacji
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obywatelskiej, a takze innych czynnikéw istotnych z perspektywy wynikéw ucznidw. Ankiete wypetniat
krajowy koordynator badania we wspétpracy z zespotem i ekspertami w tej tematyce.

FORMY BADANIA

Pierwsza edycja badania (ICCS 2009) byta prowadzona za pomoca narzedzi w formie papierowej

(ang. paper-based assessment). Od tamtego czasu stopniowo wdrazano elementy badania wspomaganego
komputerowo (ang. computer-based assessment), w tym realizacje badania wsrdd uczniéw z wykorzystaniem
komputeréw, co byto mozliwe po raz pierwszy w tej edycji. Kraje uczestniczace w ICCS 2022 mogty
zdecydowad, z ktérej wersji narzedzi beda korzysta¢, natomiast od kolejnej edycji badanie bedzie
prowadzone wyfgcznie w formie komputerowej.

W Polsce zdecydowano, ze badanie wsréd ucznidw bedzie przeprowadzane w formie papierowej. Podobnie byto
w przypadku ankiety dyrektora szkoty. Natomiast ankieta nauczyciela prowadzona byta online.

Narzedzia w formie komputerowej w ICCS 2022 miaty bardzo zblizony ksztatt i wyglad do narzedzi w formie
papierowej. W zdecydowanej wiekszosci stanowity proste przetozenie zadan i pytan na ekran komputera,

a wiec nie réznity sie pod wzgledem formatu i tresci. Wyjatkiem byto kilka dodatkowych zadan w tescie

w wersji komputerowej, wykorzystujacych interaktywne funkcjonalnosci. To, co réznito te formy, to przede
wszystkim inny sposéb czytania pytan i zadan (na wydruku lub ekranie komputera) oraz zaznaczania

i wpisywania odpowiedzi.

Cho¢ réznice byty niewielkie, na etapie planowania badania przyjeto, ze forma badania moze mie¢ wptyw
na sposdéb odpowiadania na pytania i sposéb rozwigzywania zadan, a w konsekwencji takze na wyniki
uczniéw. W celu oszacowania tego wptywu (ang. mode-effect) w czesci krajéw prowadzacych wsrdd ucznidw
badanie w formie komputerowej znacznie je rozszerzono. Oprécz badania na komputerach dodatkowo
przeprowadzono badanie w formie papierowej (tzw. bridging study), realizowane wsérdéd troche mniejszej
liczby ucznidw, ale w tych samych typach szkét, z zachowaniem wszystkich procedur obowigzujacych

w przypadku tej formy. Oszacowany wptyw badania z wykorzystaniem komputeréw na wyniki
uwzgledniono na etapie skalowania wynikéw (zob. podrozdziat 2.12).

2.8. Definicja populacji

Jedna z kluczowych kwestii dla badania jest okreslenie badanej populacji, a wiec oséb, na ktérych temat
formutuje sie wnioski w badaniu. Definicja populacji jest okreslona na poziomie catego badania i jest w ICCS

niezmienna od pierwszej edycji w 2009 roku.

UCZNIOWIE

Badana populacja w ICCS 2022 to mtodzi ludzie, kt6érzy chodza do szkoty i spetniajg dwa warunki:
= sg w 6smym roku edukacji szkolnej, liczac od 1. roku na poziomie ISCED 1,
= ich $redni wiek w danym kraju w momencie badania jest nie nizszy niz 13,5 roku, jednoczesnie

w momencie badania nie moga przekroczy¢ 18. roku zycia.

W Polsce wymogi te spetniajg uczniowie ésmej klasy szkoty podstawowej.
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W tabeli 2.5 przedstawiono $redni wiek badanych uczniéw z poszczegélnych krajow. Srednio najmtodsi sa
uczniowie z Malty (Srednia wieku 13,6), najstarsi zas z Estonii i Rumunii ($rednia wieku 15). W Polsce $redni
wiek uczniéw wynidst 14,4 roku — doktadnie tyle, ile sSrednio w catym badaniu.

Tabela 2.5. Sredni wiek badanych uczniéw w krajach ICCS 2022

Kraj Sredni wiek

Malta 13,6 [0,3]
Wiochy 13,8[0,4]
Cypr 13,9 [0,4]
Francja 13,9 [0,4]
Stowenia 13,9 [0,4]
Hiszpania 14,0 [0,6]
Brazylia 14,1 [0,7]
Holandia 14,1[0,5]
Kolumbia 14,1 [1,0]
Tajwan 14,2 [0,4]
Stowacja 14,4 [0,5]
Polska 14,4 [0,5]
Serbia 14,6 [0,3]
Chorwacja 14,7 [0,3]
Bufgaria 14,8 [0,4]
Litwa 14,8 [0,3]
Szwecja 14,8 [0,3]
totwa 14,9 [0,4]
Norwegia (9) 14,9 [0,3]
Dania 14,9 [0,4]
Estonia 15,0 [0,4]
Rumunia 15,0 [0,4]
Srednia 1CCS 2022 14,4 [0,6]
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 14,5 [0,6]
Nadrenia Pétnocna-Westfalia 14,3 [0,6]
(Niemcy)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
Kraje zaprezentowano w porzgdku rosngcym ze wzgledu na sredni wiek uczniéw.

W nawiasie [ ] podano warto$¢ odchylenia standardowego.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Polscy 6smoklasisci w roku szkolnym 2021/2022 byli specyficznym rocznikiem. Badani uczniowie
rozpoczynali edukacje szkolng we wrzesniu 2014 roku, w okresie wdrazania reformy obowigzku szkolnego
rozpoczetej w 2009 roku. Zgodnie z przyjeta w 2009 roku nowelizacjg ustawy o systemie o$wiaty?

w latach 2009-2011 rodzice dziecka mogli decydowa(, czy péjdzie ono do szkoty w wieku szesciu czy
siedmiu lat*. Rozpoczecie szkoty dla szesciolatkdw miato by¢ obowigzkowe od wrzesnia 2012 roku, co
nastepnie przesunieto do 2014 roku. W kolejnych latach podjeto decyzje, ze we wrzesniu 2014 roku nauke
w pierwszej klasie zaczng dzieci urodzone w pierwszych szesciu miesigcach 2008 roku (potowa zwyktego
rocznika) razem z wiekszoscig dzieci urodzonych w 2007 roku. We wrze$niu 2015 roku obowigzkowga nauke
w pierwszej klasie rozpoczety dzieci szescioletnie (rocznik 2009) wraz z dzie¢mi urodzonymi w drugiej
potowie 2008 roku. Pod koniec 2015 roku reforma zostata cofnieta i od wrzesnia 2016 roku wiek rozpoczecia

obowiazku szkolnego ponownie podniesiono do siedmiu lat.

Rocznik badany w ICCS 2022 jest zatem jednym z dwéch rocznikdw ze szczegdlnie wysokim odsetkiem
dzieci, ktére zaczety nauke w wieku szesciu lat. W konsekwencji sredni wiek uczniéw bioracych udziat
w ICCS 2022 w poréwnaniu z edycjg z 2009 roku jest nizszy — woéwczas wynosit 14,9 roku.

Wykres 2.1. Odsetek dzieci w klasie 6smej w Polsce w roku szkolnym 2022/2021 ze wzgledu na rok i miesiac

urodzenia

7%
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na wykresie 2.1 przedstawiono rozktad ésmoklasistéw uczestniczacych w badaniu ze wzgledu na
miesigc i rok urodzenia. Uczniowie urodzeni w 2007 roku, a wiec ci, ktérzy rozpoczeli nauke w szkole jako
siedmiolatki, stanowig 61% uczniéw, 37% to uczniowie z rocznika 2008 zaczynajacy edukacje szkolna jako

szesciolatki, pozostate 2% to uczniowie urodzeni w latach 2004-2006.

Oprécz zmian w strukturze wieku przedstawione reformy wptynety takze na duza liczebno$¢ badanego
rocznika. W szkotach podstawowych w roku szkolnym 2021/2022 uczyto sie ponad 505 tysiecy uczniéw klasy
6smej. Jest to jeden z dwéch wiekszych rocznikdw w ostatnich latach (zob. tabela 2.6).

3 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw
(Dz.U.z 2009, nr 56, poz. 458, z p6zn. zm.).

4 Jest to pewne uproszczenie, gdyz chodzi tu o rozpoczecie szkoty w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko
konczy szdsty lub siédmy rok zycia.
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Tabela 2.6. Liczba uczniéw klas pierwszych w poszczegélnych latach szkolnych wedtug stanu na wrzesien

danego roku

Rok szkolny Liczba uczniow w tysigcach

2018/2019 378,4
2017/2018 353,9
2016/2017 206,1
2015/2016 536,7
2014/2015 516,0
2013/2014 365,1
2012/2013 351,8
2011/2012 382,9
2010/2011 360,1

W badaniu ICCS 2022 uczestniczyli uczniowie, ktérzy w zdecydowanej wiekszosci rozpoczeli nauke w pierwszej klasie
we wrzesniu 2014 roku.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego. Oswiata i wychowanie
w roku szkolnym [Zbiory danych z lat 2010-2019].

NAUCZYCIELE

Badana w ICCS populacja nauczycieli to nauczyciele, ktérzy:
= pracuja w szkole i prowadzg lekcje z uczniami z przedmiotéw przewidzianych w programie
nauczania (niezaleznie od rodzaju przedmiotu czy liczby godzin),
= uczg badang populacje uczniéw - a wiec uczniéw w 6smym roku edukacji szkolnej,
= ucza w trakcie realizacji badania i s zatrudnieni w szkole uczestniczacej w badaniu co najmniej od
poczatku danego roku szkolnego.

W sktad badanej populacji nie wchodza nauczyciele i specjalisci, ktdrzy nie prowadzg lekgji (np. pedagodzy
czy psycholodzy szkolni, nauczyciele bibliotekarze), osoby petniace funkcje asystenta lub pomocy
nauczyciela ani osoby prowadzace w szkole wytacznie zajecia dodatkowe, pozalekcyjne.

DYREKTORZY SZKOt

W ICCS uczestnicza réwniez dyrektorzy szkoét, do ktérych uczeszczajg badani uczniowie. Ankiety wypetniane
przez dyrektoréw, jak wspomniano wczesniej, maja charakter kontekstowy.

2.9. Dobor proby

Poniewaz niemozliwe jest przebadanie wszystkich uczniéw i nauczycieli ze zdefiniowanych populacji,
badanie byto prowadzone na losowej, reprezentatywnej prébie. Dzieki zastosowanemu doborowi proby

i przyjetym procedurom statystycznym ICCS umozliwia wnioskowanie o catej populacji 6smoklasistow i catej
populacji nauczycieli klas 6smych w krajach uczestniczacych w badaniu. Nalezy jednak pamieta¢, ze przy
uogolnianiu wynikéw z losowej préby moga wystapic btedy losowe (wynikajace z przeprowadzania badania
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na losowej prébie) oraz btedy nielosowe (zwigzane z innymi przyczynami). W ICCS parametry statystyczne
(np. srednie czy odsetki) s prezentowane wraz z wartoscia btedu standardowego (ang. standard error).
Wartos$¢ ta obrazuje niepewnos¢ co do oszacowanej wartosci parametru. Kazdy wynik jest de facto wynikiem
przyblizonym z okreslonym poziomem ufnosci (prawdopodobienstwem poprawnego szacowania wartosci

w populagji). W ICCS 2022 przyjeto 95-procentowy poziom ufnosci.

Dobér préby w kazdym kraju odbywat sie zgodnie z procedurami miedzynarodowymi — opierat sie na
dwustopniowym schemacie losowania warstwowo-zespotowego. Najpierw losowane byty szkoty, a potem
z wylosowanych szkét konkretne oddziaty klasy 6smej, a takze nauczyciele uczacy w oddziatach klasy 6smej.

LOSOWANIE SZKOt

Pierwszy etap — losowanie szkdt — byt przeprowadzany przez konsorcjum miedzynarodowe. Zadaniem
zespotow krajowych byto przygotowanie operatu losowania i dostarczenie niezbednych dodatkowych
informacji. Operat losowania to lista szkét, w ktérych ucza sie uczniowie ze zdefiniowanej dla badania
populacji, a wiec uczniowie klasy 6smej. Do kazdej szkoty przypisana jest liczba uczniéw z 6smej klasy.
W Polsce operat utworzono na podstawie danych z Systemu Informacji O$wiatowej z pazdziernika
2021 roku. W operacie znalazto sie 13,2 tys. szkét i 505,3 tys. ucznidw.

Zgodnie z zatozeniami metodologicznymi badania ICCS kazdy kraj moze wskazac szkoty, ktére moga zostac
wylaczone z przygotowanego operatu. Takie wytaczenia uczniéw na poziomie szkét (ang. school-level
exclusions) moga dotyczy¢ w szczegdlnosci:
= szkét dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng lub funkcjonalng — w Polsce wytgczono
w ten sposéb 838 szkét specjalnych i 8,9 tys. ucznidw ksztatcacych sie w tych szkotach,
= szkét z bardzo mata liczba ucznidw - w Polsce wytaczono 247 szkot, w ktdrych w dsmej klasie
uczyto sie mniej niz pieciu uczniéw, tacznie dotyczyto to nieco ponad 700 ucznidw z tych szkof,
= szkdt prowadzacych lekcje w jezyku innym niz te, w ktérych prowadzone jest badanie — w Polsce
wytgczono 27 szkét, w ktérych nauczanie odbywa sie w innym jezyku niz jezyk polski, i nieco ponad
700 uczniéw ksztatcacych sie w tych szkotach,
= szkét w trudno dostepnych lub odlegtych lokalizacjach — w Polsce nie byto wytaczen tego typu,
= szkot o znaczaco innych programach nauczania niz obowigzujace w wiekszosci szkdt w kraju —
w Polsce nie byto wytaczen tego typu.
W sumie w Polsce ze wzgledu na wylaczenia na poziomie szkdt wytaczono z badania 2,04% ésmoklasistow
(zob. tabela 2.7).
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Tabela 2.7. Wskaznik pokrycia populacji i wskazniki wylaczen uczniéw w ICCS 2022

Miedzynarodowa

populacja — pokrycie

Odsetek uczniow
z wytaczonych szkét

Wytaczenia
wewnatrzszkolne uczniow

Wytaczenia
uczniow ogoétem

Brazylia
Butgaria
Chorwacja
Cypr
Dania
Estonia
Francja
Hiszpania
Holandia
Kolumbia
Litwa
totwa
Malta
Norwegia
Polska
Rumunia
Serbia
Stowacja
Stowenia
Szwecja
Tajwan

Wtochy

100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%

2,3%
0,2%
2,5%
1,2%
2,9%
2,8%
2,9%
1,0%
3,8%
0,2%
2,9%
5,9%
1,4%
3,3%
2,0%
3,2%
1,0%
0,7%
2,9%
2,1%
0,8%
0,8%

0,9%
2,0%
5,2%
2,2%
2,5%
2,1%
1,4%
3,3%
1,5%
1,9%
1,1%
1,8%
2,4%
4,2%
1,9%
1,1%
1,9%
0,5%
1,1%
4,3%
1,8%
3,7%

3,1%
2,2%
7,6%
3,4%
5,4%
4,9%
4,3%
4,3%
5,3%
2,2%
4,0%
7,7%
3,8%
7,4%
4,0%
4,3%
2,8%
1,2%
3,9%
6,4%
2,6%
4,5%

Dodatkowe regiony

Szlezwik-Holsztyn
(Niemcy)

Nadrenia Pétnocna-
Westfalia (Niemcy)

100%

100%

1,5%

2,5%

0,6%

1,0%

2,1%

3,4%

Zr6dto: opracowanie whasne na podstawie Schulz i in. (2023b).

Niezaleznie od wyfaczen ucznidéw na poziomie szkét, w ramach badania wystepuje takze kategoria wytaczen

wewnatrzszkolnych (ang. within sample exclusions). Po wylosowaniu szkét i badanych oddziatéw klasowych

dyrektorzy lub nauczyciele po uzgodnieniu z zespotem krajowym moga podja¢ decyzje o wytaczeniu ucznia

z badania w nastepujacych sytuacjach®:

> W uzgodnieniu z nauczycielami i za zgoda rodzicéw uczniowie wytaczeni z badania moga uczestniczy¢ w sesji

badawczej wraz z kolegami i kolezankami z klasy, aby nie czuli sie wykluczeni z grupy rowiesniczej. Jednakze

zgodnie z procedurami miedzynarodowymi ich odpowiedzi nie sg uwzgledniane w zbiorach danych z wynikami

badania.
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= jest to uczen z niepetnosprawnoscia intelektualng lub funkcjonalna, ktéra uniemozliwia udziat
w badaniu,
= jest to uczen, ktoéry nie postuguje sie jezykiem, w ktérym przeprowadzane jest badanie, w stopniu

umozliwiajagcym rozwigzywanie testu i wypetnianie ankiet.

Miedzynarodowe standardy badania wymagaja, aby faczny odsetek wytaczonych uczniéw - na poziomie
szkot i wytaczen wewnatrzszkolnych - nie przekroczyt 5% populacji. W Polsce wynidst on 3,98%
(zob. tabela 2.7).

W przypadku nauczycieli liczebnos¢ populacji trudno jest opisac z taka sama precyzja jak populacje
uczniéw. Wynika to m.in. z tego, ze jeden nauczyciel moze uczyé w réznych szkotach. Jednocze$nie w wielu
krajach, w tym w Polsce, trudno jest precyzyjnie okresli¢ liczbe nauczycieli uczacych w 6smej klasie. Jesli
okreslona szkota zostata wytagczona z operatu losowania, to jednoczesnie z badania wytaczani sg uczacy

w nhiej nauczyciele. Jednakze nauczyciele nie sg objeci procedurg wytaczenia wewnatrzszkolnego.

W celu zwiekszenia doktadnosci oszacowan wynikéw z badania na losowej probie szk6t operat moze

by¢ podzielony na warstwy. W Polsce wyodrebniono cztery warstwy jawne (ang. explicit stratification),
odnoszace sie do lokalizacji szkoty: (a) wies, (b) miasto do 20 tys. mieszkarcdw, (c) miasto od 20 tys.

do 100 tys. mieszkancéw i (d) miasto powyzej 100 tys. mieszkarncéw. W kazdej warstwie zostata
wylosowana odpowiednia liczba szkédt - kazda szkota ma szanse trafi¢ do préby z prawdopodobierstwem
proporcjonalnym do liczby 6smoklasistéw, ktérzy sie w niej ucza. Liczba wylosowanych szkét

w poszczegdlnych warstwach zostata przedstawiona w tabeli 2.8.

Tabela 2.8. Szkoty wylosowane do badania wedtug lokalizacji

Lokalizacja Liczba szkot

Wie$ 62
Miasto do 20 tys. mieszkancow 30
Miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 36
Miasto powyzej 100 tys. mieszkancow 42
RAZEM 170

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie dokumentéw realizacyjnych.

Dla kazdej szkoty wylosowanej dla préby gtéwnej wylosowano réwniez dwie szkoty zastepcze, na wypadek
gdyby nie mozna byto przeprowadzi¢ badania w pierwszej szkole. Jednak realizacja badania w szkole
z proby zastepczej wptywata na pdzniejsze wyliczenia poziomu realizacji badania (zob. podrozdziat 2.11).

LOSOWANIE ODDZIAtOW | NAUCZYCIELI

Drugi etap zwiagzany z doborem préby - losowanie oddziatéw i losowanie nauczycieli - realizowany byt
przez zespoty krajowe z zastosowaniem narzedzi i procedur przygotowanych przez miedzynarodowe
konsorcjum badawcze. Po nawigzaniu kontaktu ze szkotg i uzyskaniu zgody jej dyrektora na
przeprowadzenie badania w kazdej placowce powotywany byt szkolny koordynator badania. Szkolny
koordynator we wspétpracy z zespotem badawczym przygotowywat liste oddziatéw klasy 6smej oraz liste
nauczycieli uczacych w oddziatach klasy 6smej. W zaleznosci od liczby ésmoklasistéw w szkole badano
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jeden lub dwa oddziaty. Jesli w szkole byt jeden oddziat klasy 6smej, badani byli uczniowie z tego oddziatu,
w przypadku dwdch lub wiekszej liczby oddziatéw do badania losowano albo jeden oddziat, albo dwa
oddziaty. W jednej szkole wyjatkowo badano trzy oddziaty®.

W przypadku nauczycieli do udziatu w badaniu zapraszani byli wszyscy nauczyciele uczacy w oddziatach
klasy 6smej, chyba ze ich liczba dochodzita do 20 - wtedy sposrdd nich losowano 15 oséb. Do badania byli
wigczani zawsze nauczyciele przedmiotéw zwigzanych z edukacjg obywatelska — w Polsce to nauczyciele

przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

Pomimo ze w ICCS uczestniczyli uczniowie i nauczyciele z tej samej szkoty, badanie nie pozwala na
analizowanie zaleznosci pomiedzy uczniami i nauczycielami — wnioski z badania nauczycieli (uogdlniane

z proby nauczycieli na populacje nauczycieli klasy 6smej) i wnioski z badania uczniéw (uogdlniane z préby
ucznidw na populacje ucznidw klasy 6smej) sg niezaleznie od siebie. Wynika to ze sposobu doboru préby -
proba nauczycieli jest losowana ze zbioru wszystkich nauczycieli, ktérzy ucza w danej szkole w oddziatach
klasy 6smej. Moze sie wiec zdarzy¢, ze w probie beda nauczyciele, ktérzy nie ucza uczniéw z wylosowanych
oddziatéw. Mozliwe jest natomiast taczenie odpowiedzi nauczycieli z danymi z ankiety dotyczacej szkoty
wypetnianej przez dyrektora.

2.10. Przebieg badania w szkole

Po uzyskaniu zgody szkoty na udziat w badaniu z odpowiednim wyprzedzeniem dyrektorzy szkot,
nauczyciele, rodzice lub opiekunowie uczniéw z wylosowanych oddziatéw, a takze sami uczniowie otrzymali
zestawy materiatéw informacyjnych na temat badania, w tym informacje dotyczace przetwarzania danych
osobowych. Rodzice lub opiekunowie otrzymali réwniez formularz zgody na udziat ich dziecka w badaniu.
W tym samym czasie dyrektorom szkét przekazywane byty przeznaczone dla nich ankiety.

Wylosowani do badania nauczyciele otrzymali z kolei zaklejone koperty z instrukgjg, linkiem, indywidualnym
loginem i hastem, ktére pozwalaty na wypetnienie ankiety online. Nauczyciele mogli wypetnic¢ ankiety
w dogodnym dla siebie momencie we wskazanym przedziale czasu.

W ustalonym dniu do szkoty przyjezdzata osoba prowadzaca badanie (ang. test administrator). Badanie
mogty prowadzi¢ wytacznie osoby przeszkolone przez krajowy zesp6t badawczy, ktére dobrze zapoznaty sie
ze wszystkimi procedurami i instrukcjami.

Sesje badawcze we wszystkich krajach uczestniczacych w badaniu majg doktadnie ten sam przebieg

i sg prowadzone wedtug Scisle okreslonych procedur, tak aby wszyscy uczniowie mieli zapewnione
poréwnywalne warunki. Cata sesja badawcza zajmowata okoto 2-2,5 godziny i obejmowata zawsze te same
etapy, pomiedzy ktoérymi przewidziano krétkie przerwy:

& W wiekszosci krajéw uczestniczacych w ICCS 2022 badany byt jeden oddziat w szkole. W Polsce zdecydowano sie na
mozliwos¢ badania takze dwdéch oddziatow. Dwa oddziaty byly badane w przypadku szkét, ktore w 6smej klasie miaty
wiecej niz 80 ucznioéw. W niektdrych sytuacjach, gdy miedzy oddziatami klasowymi w szkole byty duze réznice w liczbie
uczniéw, do badania wylosowany mégt zosta¢ trzeci oddziat. W Polsce zdarzyta sie jedna taka sytuacja.
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= Przygotowanie - osoba prowadzaca badanie wita uczniéw, sprawdza obecnos¢, informuje
o miedzynarodowym charakterze badania, rozdaje zeszyty testowe, zapoznaje uczniéw ze
sposobem rozwigzywania testu.

= Rozwigzywanie zadan w zeszycie testowym (doktadnie 45 minut) — uczniowie zaznaczaja lub pisza
swoje odpowiedzi w zeszycie testowym.

= Wypetnianie miedzynarodowej ankiety ucznia (ok. 40 minut) - osoba prowadzgca badanie rozdaje
ankiety, czyta krotka instrukcje, a nastepnie uczniowie zaznaczajg swoje odpowiedzi.

= Wypetnianie regionalnej ankiety ucznia — w Polsce to europejska ankieta ucznia (ok. 20 minut) -
osoba prowadzaca badanie rozdaje ankiety, czyta krétka instrukcje, a nastepnie uczniowie
zaznaczajg wiasciwie pola.

= Zakohczenie — osoba prowadzaca badanie zbiera narzedzia badawcze i inne materiaty, dziekuje

uczniom za udziat w badaniu, porzadkuje wszystkie materiaty.

W sytuacjach, gdy w sesji badawczej wzieto udziat mniej niz 90% uczniéw, w niektérych oddziatach
organizowana byta sesja uzupetniajaca dla uczniéw nieobecnych w pierwszym terminie lub tych, ktérzy nie

mieli wowczas zgdd rodzicdw na udziat w badaniu, a taka zgoda zostata wyrazona pdzniej.

W sumie w okresie realizacji badania odbyto sie 309 sesji badawczych, z czego 226 to sesje gtéwne, a 83 to

sesje uzupetniajace.

2.11. Poziom realizac;ji

Kluczowy z perspektywy jakosci badania jest poziom realizacji préby (ang. participation rate), a wiec odsetek
0s6b, ktére wziety udziat w badaniu, w odniesieniu do wszystkich oséb wylosowanych do badania. Niski
poziom realizacji ogranicza mozliwos¢ wnioskowania o populacji na podstawie danych zebranych z préby.

W ICCS w przypadku badania prowadzonego wéréd ucznidéw poziom realizacji definiuje sie bardziej
szczegdtowo jako iloraz liczby uczniéw bioracych udziat w badaniu do liczby uczniéw ze wszystkich szkét

i oddziatéw wylosowanych do badania, z uwzglednieniem szkét z préb zastepczych oraz faktu, ze niektérzy
uczniowie moga zosta¢ objeci wytaczeniem wewnatrzszkolnym. W przypadku nauczycieli jest to natomiast
iloraz liczby nauczycieli biorgcych udziat w badaniu do liczby wszystkich wylosowanych nauczycieli,

z uwzglednieniem szkét z préb zastepczych.

Poziom realizacji spetnia miedzynarodowe standardy, jesli w badaniu wzieto udziat co najmniej 85%
wylosowanych szkét (nie liczac szkét zastepczych) i co najmniej 85% ucznidw z oddziatdéw, ktére zostaty
wylosowane do badania. Dopuszczalna jest sytuacja, w ktdrej procentowy udziat szkédt albo ucznidw jest
odrobine nizszy, ale iloczyn uczestniczacych w badaniu szkét (nie liczac zastepczych) i uczniéw daje ogolny
wskaznik udziatu wyzszy niz 75%. Te same wymogi obowigzuja w przypadku poziomu realizacji préby
nauczycieli.

SZKOLY | DYREKTORZY SZKOL

W Polsce sposréd 170 szkét wylosowanych do badania i stanowigcych prébe gtéwna w 11 szkotach dyrekcja
nie wyrazita zgody na udziat w badaniu. Najczesciej przyczyng odmowy byty obawy o to, ze badanie bedzie
dodatkowym obcigzeniem dla szkoty i uczniéw, ktérzy przygotowuja sie do egzaminu 6smoklasisty, takze
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w kontekscie obcigzen i ograniczen z wczesniejszych miesiecy zwigzanych z pandemia COVID-19. We
wszystkich przypadkach udato sie uzyska¢ zgody szkét zastepczych, co oznacza, ze badanie zrealizowano
w zatozonej liczbie szkét (170).

Wszyscy dyrektorzy wypetnili przeznaczone dla nich ankiety, a wiec poziom realizacji badania wsréd
dyrektoréw wyniost 100%.

UCZNIOWIE

Sposréd 170 szkot, ktére wylosowano do badania i ktére wyrazity zgode na udziat w nim, w 103 szkotach
badano jeden oddziat, w 66 szkotach dwa oddziaty, a w jednej trzy oddziaty klasy 6smej. W sumie do
badania wylosowano 238 oddziatéw, w ktérych uczyto sie 5057 ucznidéw. Do uczestnictwa w badaniu
zapraszani byli wszyscy uczniowie z wylosowanych oddziatéw, przy czym - jak przedstawiono wczesniej -
dyrektorzy lub nauczyciele w porozumieniu z zespotem krajowym mogli podja¢ decyzje o wytaczeniu
okreslonego ucznia z wynikéw badania. Sposréd 5057 uczniéw wytaczenia te dotyczyty 93 (1,8%) ucznidw.
Jednoczes$nie 28 (0,6%) uczniéw oznaczono jako trwale nieobecnych w szkole — nie mogli oni wzig¢ udziatu
w badaniu ze wzgledu na zmiane szkoty lub nieobecnos¢ przez caty kilkutygodniowy okres realizacji
badania. Dodatkowo z wynikéw badania wytaczono czterech uczniéw, ktérzy w momencie badania mieli
ukonczone 18 lat, ale uczestniczyli w badaniu z kolegami i kolezankami z klasy.

Zgode na udziat dziecka w badaniu musiat wyrazi¢ jego rodzic lub opiekun prawny. Sposréd wszystkich
wylosowanych uczniéw 4644 otrzymato taka zgode (94,2% uczniéw niewytaczonych z badania).
W przypadku pozostatych uczniéw rodzice lub opiekunowie nie dostarczyli zgody lub odmowili.

Zgodnie z miedzynarodowymi standardami w badaniu na poziomie oddziatu musi wzig¢ udziat co najmniej
50% uczniéw. Jedli w danym oddziale poziom ten nie jest osiggniety, dane dotyczace uczniéw z tego
oddziatu nie sg uwzgledniane w zbiorach danych z badania. W przypadku Polski w trzech oddziatach

w dwdch szkotach w badaniu wzieto udziat mniej niz 50% uczniéw. W rezultacie w jednej ze szkét nie
uwzgledniono danych z jednego badanego oddziatu, ale uwzgledniono dane z drugiego oddziatu

o wysokim poziomie realizacji. W drugiej szkole wszystkie dane uczniéw zostaty wytaczone. Z tego powodu
w bazach dodatkowo nie uwzgledniono danych 10 przebadanych uczniéw.

Ogolny poziom realizacji badania wsrod uczniéw wyniost w Polsce 91,1% (nie wliczajac ucznidow wytaczonych
z wynikéw badania i trwale nieobecnych). W zbiorze danych z badania znalazty sie dane dotyczace 4434
uczniéw. Podsumowanie informacji o realizacji proby przedstawiono w tabeli 2.9.
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Tabela 2.9. Podsumowanie realizacji proby w Polsce

Liczba wylosowanych szkot 170
Liczba szkot z préby gtdwnej biorgcych udziat w badaniu 159
Liczba szkot z proby zastepczej 11
Liczba rekordéw w bazie dyrektorow szkoét 170
Liczba uczniéw z wylosowanych oddziatow 5057
Liczba ucznidw wytgczonych ze wzgledu na niespetnienie kryteriow wieku 4
Liczba ucznidw wytgczonych z wynikéw badania (wytgczenia wewnatrzszkolne) 93
Liczba ucznidw trwale nieobecnych w okresie realizacji badania 28
Liczba ucznidw niebiorgcych udziatu w badaniu ze wzgledu na brak zgody rodzica (bez uczniow »88
wytaczonych i trwale nieobecnych)

Liczba ucznidéw nieobecnych na sesjach badawczych 200
Liczba ucznidw nieuwzglednionych w bazach ze wzgledu na zbyt niski poziom realizacji na 10
poziomie oddziatu

Poziom realizacji proby (niewazony) 91,1%
Liczba rekordéw w bazie ucznidéw 4434

NAUCZYCIELE

Liczba nauczycieli wylosowanych do badania 2490
Liczba nauczycieli trwale nieobecnych w okresie realizacji badania 57
Liczba nauczycieli, ktdrzy nie wypetnili ankiety 126
Liczba nauczycieli nieuwzglednionych w bazach ze wzgledu na zbyt niski poziom realizacji na 48
poziomie szkoty

Poziom realizacji préby (niewazony) 94,7%
Liczba rekordéw w bazie nauczycieli 2259

Tabela przedstawia wartosci przed uwzglednieniem wag, dlatego dane dotyczace poziomu realizacji moga sie
nieznacznie r6znic¢ od tych w tabeli 2.10.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

NAUCZYCIELE

Udziat nauczycieli i osiggniecie odpowiedniego poziomu realizacji proby wsréd nauczycieli byto duzym
wyzwaniem w wielu krajach uczestniczacych w badaniu (zob. tabela 2.10). Wymogi zwigzane z préba
spetnito tylko 13 krajéw. Polska byta jednym z nich - osiggneta wysokie wskazniki poziomu realizacji badania.
Niestety problemy z préba w wielu krajach znacznie ograniczaja mozliwosci wnioskowania na podstawie

uzyskanych wynikow.

W Polsce w uczestniczacych w badaniu szkofach wylosowano w sumie 2490 nauczycieli uczacych w klasie
6sme;j. Sposrod nich 57 (2,3%) oznaczono jako trwale nieobecnych w okresie badania — zakonczyli prace
w danej szkole juz po etapie losowania proby badz byli nieobecni przez caty okres realizacji badania

(z powodu zwolnienia, urlopu macierzyniskiego itp.).
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Podobnie jak w przypadku uczniéw, takze w przypadku nauczycieli standardy miedzynarodowe wymagaja,
by w danej szkole w badaniu wzieto udziat co najmniej 50% nauczycieli. W przypadku szkét, ktére nie
spetnia tego wymogu, dane dotyczace tej czesci badania nie sg wigczane do ostatecznych zbioréw danych.
W Polsce taka sytuacja dotyczyta trzech szkét, w rezultacie w bazach danych dodatkowo nie uwzgledniono
danych 48 przebadanych nauczycieli.

W zbiorze danych z badania znalazty sie dane dotyczace 2259 nauczycieli. Poziom realizacji badania wsréd
nauczycieli wynidst w Polsce 94,7% (nie wliczajac nauczycieli trwale nieobecnych).

Biorac pod uwage wszystkie kraje, w badaniu zebrano facznie dane ponad 80 tysiecy uczniéw, ponad 40
tysiecy nauczycieli i ponad 3 tysiecy dyrektoréw szkét. W tabeli 2.10. przedstawiono wskazniki (wazone)
poziomu realizacji badania w poszczegdlnych krajach i regionach. Konsekwencja niskich wskaznikéw
realizacji badania wsréd uczniéw w Brazylii i Danii jest nieuwzglednianie danych uczniéw z tych krajéow

w poréwnaniach miedzynarodowych i w wyliczeniach $rednich na poziomie badania. Dane dotyczace
regiondéw z zatozenia nie s3 uwzgledniane w wyliczeniach srednich, natomiast ze wzgledu na niski

poziom realizacji dane uczniéw z regionu Szlezwik-Holsztyn takze nie sg wykorzystywane do poréwnan.

W przypadku nauczycieli wieksza liczba krajéw nie osiggnefta wymaganych pozioméw realizacji. Do
poréwnan miedzynarodowych i wyliczen $rednich nie zostaty wtaczone wyniki nauczycieli z Brazylii, Cypru,
Danii, Estonii, Frangji, Holandii, Kolumbii, Lotwy oraz Szwecji. Taka sama sytuacja miata miejsce w przypadku
obu regionéw Niemiec. W niniejszym raporcie dane dla krajow, ktére nie osiggnety wymaganych poziomoéw
realizacji, nie sa uwzgledniane lub s3 zamieszczone w dolnych czeéciach tabel ze specjalnym oznaczeniem.
Dodatkowo oznaczane sg takze wytgczenia ucznidéw przekraczajace 5% i odstepstwa od miedzynarodowej
definicji populacji.

Tabela 2.10. Wazone wskazniki poziomu realizacji proby

0goiny poziom
realizacji badania wsrod

Poziom realizacji

0golny poziom realizacji

badania wsrod szkét badania wsréd nauczycieli

uczniow
Brazylia 87,3% 67,9% 65,5%
Butgaria 96,5% 87,5% 82,5%
Chorwacja 93,9% 80,8% 90,2%
Cypr 97,4% 89,1% 64,3%
Dania 62,0% 54,6% 25,2%
Estonia 83,4% 74,6% 58,4%
Francja 98,0% 91,4% 45,4%
Hiszpania 98,1% 88,6% 86,6%
Holandia 82,9% 74,0% 46,9%
Kolumbia 98,4% 91,3% 66,2%
Litwa 97,8% 89,0% 87,9%
totwa 96,7% 85,7% 66,5%
Malta 100,0% 89,4% 82,3%
Norwegia 98,1% 86,1% 73,8%
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0goiny poziom

realizacji badania wsrod Sl o ies g

badania wsréd nauczycieli

Poziom realizacji

badania wsrod szkét

uczniow

Polska 99,4% 90,4% 93,6%
Rumunia 98,5% 91,2% 95,3%
Serbia 91,9% 80,3% 98,8%
Stowacja 96,8% 90,5% 89,2%
Stowenia 96,6% 91,6% 93,1%
Szwecja 96,8% 87,2% 65,0%
Tajwan 98,7% 92,6% 97,0%
Witochy 98,8% 91,1% 90,7%
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 76,1% 61,1% -

l\ll\?icirr';e:\ij Pétnocna-Westfalia 95,4% 84,9% 71.3%

Tabela przedstawia wartosci z uwzglednieniem wag, dlatego odsetki moga sie nieznacznie rézni¢ od tych
przedstawionych we wczesniejszej czesci raportu i w tabeli 2.9.

- Danych z badania nauczycieli w regionie Szlezwik-Holsztyn nie wtgczono do baz danych z powodu bardzo niskiej
liczby uczestnikéw.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023b).

2.12. Przetwarzanie i interpretacja danych z badania

KODOWANIE | WPROWADZANIE DANYCH

Po zakonczeniu realizacji badania w szkotach wszelkie materiaty badawcze i wykorzystywane narzedzia byty
porzadkowane i weryfikowane przez krajowy zespdt badawczy. Nastepnie, zgodnie z miedzynarodowymi
procedurami, kodowane byty odpowiedzi uczniéw na zadania otwarte w zeszytach testowych. Kodowanie
odpowiedzi uczniéw polega na przypisaniu kazdej odpowiedniego kodu, ktéry wskazuje na stopien
poprawnosci udzielonej odpowiedzi. Kodowanie jest prowadzone z wykorzystaniem przettumaczonych

i zaadaptowanych kluczy kodowych przez odpowiednio przeszkolonych ekspertéw. Na pdzniejszym

etapie kodowano réwniez odpowiedzi uczniéw na pytania ankietowe dotyczace zawoddw wykonywanych
przez ich rodzicédw lub opiekunéw. Odpowiedzi te byty kodowane zgodnie z miedzynarodowa klasyfikacjg
zawodow ISCO-08.

Odpowiedzi z ankiet i zeszytoéw testowych oraz przydzielone kody byty nastepnie wprowadzane do baz.
Wykorzystywano do tego oprogramowanie zapewnione przez miedzynarodowe konsorcjum badawcze,
ktére m.in. pozwala na sprawdzanie jakosci wprowadzanych danych i umozliwia ich wstepna analize

w poszukiwaniu strukturalnych btedéw (np. zta kolejnos¢ pytan, brak adaptowanych pytan czy opcji
odpowiedzi).

Zaréwno w przypadku wprowadzania danych do bazy, jak i podczas kodowania odpowiedzi na biezaco
weryfikowana byta jakos¢ prowadzonych prac, m.in. poprzez zastosowanie procedury podwojnego
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wprowadzenia danych lub podwdjnego kodowania, umozliwiajacych systematyczng kontrole rzetelnosci
prowadzonych dziatan.

Kazde narzedzie badawcze byto wprowadzane do oddzielnej, zaadaptowanej bazy danych. Po
wprowadzeniu wszystkich danych zbiory ponownie przeszty przez szereg procedur sprawdzajacych
spojnosé i jakos¢ danych. Nastepnie elektroniczne bazy danych i narzedzia badawcze zostaty poddane
anonimizacji. Po zakonczeniu kontroli danych wszystkie zbiory zostaty przekazane do miedzynarodowego
konsorcjum w celu dalszej weryfikacji i dalszego przetwarzania.

WAZENIE

W badaniu ICCS mamy do czynienia z proba losowa reprezentujaca populacje. Celem procedury wazenia jest
zapewnienie, aby rozktad cechy w prébie jak najlepiej reprezentowat rozktad tej cechy w populacji -

aby jednostkom z nadreprezentowanych kategorii nada¢ proporcjonalnie mniejsza wartos¢, a jednostkom

z niedoreprezentowanych kategorii nada¢ wieksza wartos¢. W ramach wazenia kazdej jednostce
wylosowanej do badania (szkole, uczniowi, nauczycielowi) przypisywana jest liczba o wartosci odwrotnie
proporcjonalnej do prawdopodobienstwa znalezienia sie jej w prébie — waga, przez ktdra bedg mnozone
wyniki badania uczniéw i nauczycieli.

Pierwszy z etapéw doboru préby polegat na losowaniu okreslonej liczby szkét. Po przeprowadzeniu badania
obliczana byta bazowa waga szkoty (ang. school base weight), ktérej wartos¢ jest odwrotnie proporcjonalna
do prawdopodobieristwa znalezienia sie danej szkoty w prébie. Prawdopodobienstwo znalezienia sie

w probie byto z kolei zalezne od liczby uczniow w 6smej klasie (liczba ucznidow stanowi tzw. measure of

size). Jesli w operacie losowania wprowadzono warstwy (jak w Polsce - warstwe jawng w postaci lokalizacji
szkoty), prawdopodobienstwo jest obliczane sposréd szkot w okreslonej warstwie. Warto$¢ wagi bazowej
szkoty byfa taka sama dla uczniéw i nauczycieli. Nauczycielom obliczono dodatkowa wage bazowa, ktéra
uwzglednia, czy ucza przedmiotdéw zwigzanych z edukacja obywatelska (w Polsce — czy ucza przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie). W przypadku uczniéw dodatkowo obliczana byta waga oddziatu klasowego

(ang. class base weight).

W zadnym z badan nie mozna sie uchroni¢ przed nieobecnoscig niektorych respondentéw (np. z powodu
braku zgody na udziat, niedostepnosci czy innych czynnikéw). Dlatego w ramach procedury wazenia uzyto
rowniez wag dostosowujacych (ang. weight adjustments), zwiekszajacych lub zmniejszajacych ostateczna
warto$¢ wagi dla wylosowanej jednostki. Dla nauczycieli uwzgledniane byto to, czy dany nauczyciel uczy
w réznych szkotfach.

Kazdej jednostce (uczniowi lub nauczycielowi) w bazie danych zostata przyporzadkowana catkowita waga
(final student weight dla ucznidw, final teacher weight dla nauczycieli), bedaca iloczynem powyzszych
sktadnikéw. Dzieki temu zabiegowi mozemy uogéini¢ wyniki kazdego z krajéw odpowiednio na cata krajowg
populacje uczniow klasy ésmej, a takze na catg krajowga populacje nauczycieli uczacych w klasie 6smej.

Inaczej wyglada kwestia uogélnien wynikéw z ankiety wypetnianej przez dyrektoréw szkédt uczestniczacych
w badaniu. Dane z tego narzedzia maja przede wszystkim pokazac kontekst, w ktérym funkcjonuja uczniowie
i nauczyciele. Proba dyrektoréw jest zbyt mata, aby mozna byto na jej podstawie wnioskowac o dyrektorach
wszystkich szkét. Dane z ankiety dyrektora sg wiec analizowane w kontekscie odpowiedzi uczniow

i nauczycieli - odpowiedzi dyrektora przypisuje sie do odpowiedzi uczniéw i nauczycieli z danej szkoty.
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Procedury wazenia dotycza wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu. W niniejszym raporcie wszedzie,
gdzie sg przedstawiane wyniki z badania, do obliczer uzyto odpowiednich wag.

SKALOWANIE WYNIKOW

Gdy wszystkie procedury dotyczace obliczania poziomu realizacji i wazenia danych zostang zastosowane,
przystepuije sie do obliczen i przeksztatcen danych, ktére umozliwiajg przeprowadzenie analiz i wycigganie
whioskow. Jednym ze sposobow poréwnywania jest tworzenie skal agregujacych odpowiedzi na wiele

réznych pytan. Pozwala to na przedstawienie wielowymiarowych zjawisk w postaci syntetycznej zmiennej.

Dla badania ICCS podstawa skalowania wynikéw sa zatozenia teorii odpowiedzi na pozycje testowe

(IRT - Item Response Theory). Teoria ta stuzy modelowaniu cech ukrytych (ang. latent traits), a wiec ztozonych
zjawisk, ktérych nie mozna zbadac bezposrednio, takich jak poziom wiedzy matematycznej czy postawa
wobec demokracji (zob. Kondratek, Pokropek, 2015). Narzedzia statystyczne opracowane w ramach IRT
umozliwiajg okreslenie prawdopodobienstwa udzielenia poprawnej odpowiedzi na pytanie

(np. rozwigzanie zadania w tescie), przy estymowanym (szacowanym) poziomie umiejetnosci, a takze przy
$cisle kontrolowanych parametrach dodatkowych (takich jak liczba mozliwych odpowiedzi, ich kolejnos¢,

ryzyko zgadywania odpowiedzi itp.)’.

SKALOWANIE WYNIKOW Z TESTU

Najwazniejszym i najbardziej wymagajacym celem badania ICCS 2022 jest pomiar poziomu wiedzy
i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W badaniu ICCS do opracowania skali osiggnie¢
uczniéw zastosowano model Rascha (Rasch, 1960), a wiec jeden z modeli zwigzanych z teorig odpowiedzi na

pozycje testowe.

Jak przedstawiono we wczedniejszej czesci tego rozdziatu, do pomiaru byt wykorzystywany test, sktadajacy
sie w formie papierowej ze 121 zadan®. Ta liczba zadan pozwala na uwzglednienie w badaniu szerokiego
zakresu materiatu i odniesienie sie do réznych zagadnien przewidzianych w zatozeniach teoretycznych.
Jednakze rozwigzywanie przez ucznidw w trakcie sesji badawczej tak wielu zadan trwatoby zbyt

dtugo. Zadania podzielono wiec na zestawy przypisane do réznych zeszytéw testowych. W badaniu
wykorzystywanych jest 11 zeszytow testowych, kazdy zestaw zadan wystepuje w trzech réznych zeszytach.
Obliczanie wynikéw nie polega na zwyktym sumowaniu punktéw czy wyliczaniu odsetka poprawnie
rozwigzanych zadan. Na podstawie zebranych danych dla kazdego zadania szacuje sie prawdopodobienstwo
poprawnej odpowiedzi, a takze oblicza sie parametr trudnosci zadania. Jednoczesnie mierzone

i weryfikowane jest dopasowanie (ang. item fit) parametrow kazdego zadania do catej skali — zaréwno na
poziomie odpowiedzi ucznidw ze wszystkich krajow, jak i na poziomie danego kraju. W rezultacie skalowania
wyniki uczniéw, ktérzy rozwigzywali rézne zadania, mogg by¢ przedstawione na jednej skali. Jest to kluczowe
z perspektywy poréwnywania wynikéw miedzy poszczegdlnymi edycjami badania.

7 Istnieje bardzo bogata literatura, réwniez polskich autoréw, na temat mierzenia wielowymiarowych, ukrytych
zjawisk z szerokiego zakresu badan spotecznych. Przeglad podejs¢ metodologicznych, szczegétowo opisane
podejscie IRT oraz state of the art tematu modelowania zmiennych ukrytych mozna znalez¢ m.in. w ksigzce pod
redakcjag Artura Pokropka (2015).

8 W badaniu w formie komputerowej stosowanych byto 141 zadan podzielonych na 14 zestawdw.
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Wyjsciowa, wzorcowa skala wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej powstata na
potrzeby ICCS 2009. Dla skali tej miedzynarodowa $rednia zostata ustalona na poziomie 500 punktéw,
przy odchyleniu standardowym na poziomie 100 punktéw. W kolejnej edycji badania - ICCS 2016 -
rowniez wyliczono analogiczna skale. Aby byto mozliwe poréwnywanie wynikéw miedzy edycjami,
dokonano statystycznego dostosowania parametréw skal z 2016 roku i 2009 roku, za pomoca danych

z krajow uczestniczacych w obu edycjach. W ICCS 2016 srednia wyniosta 517 punktéw, przy odchyleniu
standardowym 101 punktéw (Schulziin. 2018).

Jako ze badanie w latach 2009 i 2016 byto powadzone w formie papierowej, a w obecnej edycji w czesci
krajéw realizowane byto w formie komputerowej, dane z ICCS 2022 musiaty zosta¢ dostosowane do skali
wzorcowej z zastosowaniem dodatkowych procedur. Wigzato sie to z koniecznoscig oszacowania mozliwego
wptywu formy badania na wyniki uczniéw (ang. mode-effect). W czesci krajéw realizujacych badanie

z wykorzystaniem komputeréw przeprowadzono dodatkowe badania w formie papierowej

(tzw. bridging study). tacznie w dodatkowym badaniu wzieto udziat okoto 15 tys. ucznidéw z 11 krajow.
Zebrane dane zostaty wykorzystane do przeksztatcer majacych na celu zréwnanie wynikéw uzyskanych za
pomocg réznych form narzedzi. Przeprowadzono nastepujace transformacje: (@) dokonano kalibracji danych
zebranych w poprzedniej edycji za pomoca narzedzi w formie papierowej z tymi z 2022 roku (zaréwno

z badania wtasciweqgo, jak i z bridging study); (b) dokonano kalibracji danych z 2022 roku uzyskanych

z narzedzi w formie papierowej z tymi zebranymi w formie komputerowej. Nastepnie przeprowadzono
transformacje liniowe faczace: (a) dane zebrane miedzy edycjami z 2016 i 2022 roku; (b) dane z bridging study
z danymi zebranymi z uzyciem narzedzi w formie komputerowej w 2022 roku.

Dzieki opisanym wyzej dziataniom wyniki uczniéw przedstawione na skali wiedzy i rozumienia zagadnien

z zakresu edukacji obywatelskiej mozna traktowac jako poréwnywalne zaréwno miedzy krajami, niezaleznie
od sposobu zebrania danych, jak i miedzy edycjami. W ICCS 2022 $rednia na skali wyniosta 508 punktéw,
przy odchyleniu standardowym wynoszacym 101 punktéw.

SKALOWANIE WYNIKOW Z ANKIET

Wykorzystane w raporcie skale, reprezentujace konstrukty kontekstowe, powstaty na podstawie wynikéw
ankiet. Przygotowano je z wykorzystaniem modelu Rascha oraz zbadano pod katem kluczowych
parametréw. Dzieki temu wyniki sa poréwnywalne zardwno miedzy krajami, jak i miedzy edycjami (dla
wybranych skal).

Wiekszos¢ skal przygotowanych z wykorzystaniem pytan z ankiet prezentowanych w raporcie
zostata przeksztatcona, by umowna srednia miedzynarodowa wynosita 50 punktéw, przy odchyleniu
standardowym wynoszacym 10.

Wiecej informacji na temat procedur wazenia i skalowania wynikow bedzie dostepnych

w miedzynarodowym technicznym raporcie z badania®.

° Raport techniczny z badania ICCS 2022 zostanie opublikowany w 2024 roku. Niemniej jednak zatozenia
metodologiczne omdéwione w tym rozdziale sa wzglednie state, aby byto mozliwe poréwnywanie wynikow
miedzy edycjami badania. Dlatego raport techniczny z ICCS 2016 (Schulz, Carstens, Losito, Fraillon, 2018) jest
rowniez dobrym zrédtem informacji.
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DOSTEPNOSC DANYCH

Zbiory z danymi z badania ICCS sg publicznie dostepne na stronach gtéwnego organizatora badania -
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Osiggniec¢ Szkolnych (IEA). Dane z ICCS 2022 zostang udostepnione

w pierwszym kwartale 2024 roku. Wraz z danymi publikowana jest petna dokumentacja badania, a takze
szczegbtowe opisy stosowanych procedur, m.in. raport techniczny, ktéry zawiera zatozenia metodologiczne
badania ICCS. IEA udostepnia takze specjalne narzedzie do analizy danych z prowadzonych przez siebie
badan: IDB Analyzer.
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Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= W ICCS badane sg zagadnienia uznane za kluczowe z perspektywy celéw edukacji obywatelskiej.
Punktem wyjscia w badaniu byto zdefiniowanie tego, co powinni wiedzie¢ i rozumie¢ mtodzi
obywatele, a takze jakimi postawami powinni sie charakteryzowac.

= W zakresie wiedzy i rozumienia wyrdézniono zarowno konkretne tresci (obszary tematyczne), ktore
uczniowie powinni znac i rozumiec, jak i umiejetnosci (obszary poznawcze), ktorymi powinni
sie wykazac. Pomiar wiedzy i rozumienia odbywa sie z wykorzystaniem testu, a kazde z zadan
rozwigzywanych przez uczniow odnosi sie do obu tych wymiarow.

= Postawy i zaangazowanie obywatelskie sg traktowane jak réwnie wazny cel edukacji obywatelskiej
co wiedza i rozumienie, stad w ICCS na pomiar postaw ktadziony jest wiekszy nacisk niz w innych
badaniach miedzynarodowych. Postawy i zaangazowanie mierzy sie z wykorzystaniem ankiet

wypetnianych przez uczniéw.

= W badaniu przyjeto zatozenie, ze edukacja obywatelska odbywa sie nie tylko w szkole. Rownie wazne
sq inne $rodowiska, w ktérych funkcjonuja uczniowie — dom rodzinny, grupa réwiesnicza, spotecznos¢
lokalna, ktéra z kolei osadzona jest w szerszym kontekscie krajowym i ponadnarodowym. Do badania
poszczegolnych kontekstow wykorzystywane sg przede wszystkim ankiety, ale takze inne Zrodta danych.

Zgodnie z zatozeniami badania ICCS celem edukacji obywatelskiej jest ksztattowanie wiedzy

i rozumienia zagadnien z tego obszaru, a takze postaw i zaangazowania, ktére sa niezbedne do udziatu
w zyciu spotecznym i petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie (Schulziin., 2023).
Konieczne byto wiec zdefiniowanie i uzgodnienie tego, co dokfadnie powinni wiedzie¢ i rozumieé
mtodzi obywatele, a takze jakimi postawami powinni sie charakteryzowac. | to wtasnie te kwestie

sg przedmiotem pomiaru. Warto przy tym podkresli¢, ze w ICCS istotne jest to, ze sposéb, w jaki
uczniowie nabywaja wiedze, rozumienie i postawy z zakresu edukacji obywatelskiej, zalezy od bardzo
wielu czynnikéw, a zdobywanie tych kompetencji odbywa sie w ramach réznych $rodowisk — w szkole,
w domu rodzinnym, grupie rowiesniczej i w innych kontekstach. Efekty uczenia, ktére sg przedmiotem
badania, rozumiane sa wiec bardzo szeroko i nie ograniczaja sie do kwestii obecnych w edukacji
szkolnej (Schulz i in., 2023).

Szczegbtowy zakres badania opisano w tzw. zatozeniach teoretycznych (assessment framework),
wypracowanych przez miedzynarodowy zespét ekspertdw. Zatozenia teoretyczne ICCS 2022 sa

spoéjne z zatozeniami dwoch wczesniejszych edycji badania, co jest szczegdlnie istotne ze wzgledu na
poréwnania miedzy edycjami i pomiar trenddw (zob. Schulz, Ainley, Fraillon, Losito, Agrusti, 2016; Schulz,
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Fraillon, Ainley, Losito, Kerr, 2008; Schulz i in., 2023)". Jednocze$nie w kazdej edycji - w odpowiedzi na
zachodzace procesy spoteczne i wyzwania, z ktdrymi mierzg sie spoteczefstwa - uwzgledniane sg takze
dodatkowe zagadnienia lub na niektére z zagadnien ktadzie sie wiekszy nacisk (zob. m.in. Malak-
-Minkiewicz, Torney-Purta, 2021; Schulz i in., 2023). Na ksztatt ICCS majg wptyw rowniez najnowsze wyniki
badan, zainteresowania i potrzeby krajéw uczestniczacych w badaniu, a takze mozliwosci pomiaru czy
koniecznos$¢ uwzgledniania réznych kontekstéw spoteczno-kulturowych (Schulziin. 2023). W ICCS 2022
wsréd zagadnien uznanych za szczegdlnie istotne dla tej edycji znalazty sie:

= zrébwnowazony rozwoj (sustainability?),

= zaangazowanie obywatelskie za posrednictwem technologii cyfrowych (engagement through

digital technologies),

stosunek do réznorodnosci (diversity),
= opinie ucznidw na temat systemu politycznego (young people’s views of the political system),

globalne obywatelstwo (global citizenship).

Zatozenia teoretyczne i zarazem zakres badania ICCS 2022 nalezy rozpatrywac z perspektywy trzech
komponentéw: wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich (civic knowledge framework), postaw
i zaangazowania obywatelskiego (civic attitudes and engagement framework), a takze kontekstu spotecznego

(contextual framework).

3.1. Wiedza i rozumienie

Pomiar wiedzy obywatelskiej i rozumienia przez uczniéw zagadnien zwigzanych z kwestiami
obywatelskimi to kluczowy komponent badania ICCS 2022. W mysl przyjetych zatozen teoretycznych
(Schulz i in., 2023) na wiedze obywatelska w badaniu ICCS mozna patrzec z perspektywy dwoch
wymiaréw: obszaréw tematycznych (content domains), czyli tresci, wzgledem ktdrych uczniowie rozwijajg
wiedze i rozumienie, a takze obszaréw poznawczych (cognitive domains), czyli umiejetnosci poznawczych,

ktérymi uczniowie musza sie wykazac.

OBSZARY TEMATYCZNE (TRESCI)

W ICCS 2022 zdefiniowano cztery obszary tematyczne (content domains), z ktérych kazdy jest podzielony
na podobszary (subdomains), sktadajace sie z kolei z szeregu zagadnien, czesto powigzanych ze soba.
Obszary i podobszary tematyczne zostaty przedstawione w tabeli 3.1. Dla poszczegélnych podobszaréw
wskazano takze bardziej szczegbétowe zagadnienia, z ktdrymi sie one wigzg, co pozwala na lepsze

zrozumienie zakresu badania.

! Badanie ICCS wykorzystuje tez wiele doswiadczen i zatozen z wczesniejszych badan IEA w zakresie edukacji
obywatelskiej, przede wszystkim badania Civic Education Study (CIVED) (Amadeo, Torney-Purta, Lehmann,
Husfeldt, Nikolova, 2002; Dolata, Kosefa, Witkomirska, Zielinska, 2004; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz,
2001; Torney-Purta, Schwille, Amadeo, 1999).

2 Warto zaznaczy¢, ze thumaczenie terminu sustainability na jezyk polski rodzi rézne trudnosci. W jezyku polskim
najczesciej stosowane jest sformutowanie ,zréwnowazony rozwdj’, a wiec sustainable development, ktére
przyjeto takze w tym raporcie. Warto jednak zaznaczy¢, ze w literaturze anglojezycznej coraz czesciej odchodzi
sie od tego terminu na rzecz sustainability. Przyjmuje sie bowiem, ze koncepcja rozwoju zbyt silnie wigze sie
z rozwojem cywilizacyjnym (zob. Jenkins, 2021).
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Tabela 3.1. Tresci - obszary tematyczne w ICCS 2022

Obszary tematyczne

Podobszary (subdomains) i zwigzane z nimi zagadnienia

(content domains)

I. Instytucje i systemy
(civic institutions and
systems)

1. Instytucje publiczne (state institutions)
Parlament, rzad, organizacje i instytucje miedzynarodowe, sgdownictwo, komisje
wyborcze, organy $cigania, sity zbrojne, instytucje zapewniajace ustugi publiczne

2. Systemy gospodarcze (economic systems)

Mechanizmy, struktury i uwarunkowania gospodarcze, gospodarcze grupy
interesu (np. izby handlowe), przedsiebiorstwa/korporacje, instytucje finansowe,
systemy podatkowe, relacje handlowe miedzy krajami i taryfy

3. Spoteczenstwo obywatelskie (civil society)

Zwiazki zawodowe, partie polityczne, organizacje pozarzadowe, grupy
rzecznicze/nacisku, tradycyjne media (np. prasa, telewizja, radio), nowe media
(np. fora internetowe, blogi, Facebook, Twitter, podcasty), szkoty, organizacje
religijne, organizacje kulturalne

Il. Normy i wartosci
obywatelskie
(civic principles)

1. Sprawiedliwos¢ spoteczna (equity)
Réwnos¢ szans, rownosé praw, nierdwnosci pomiedzy spoteczeristwami
i w ramach spoteczenstw

2. Wolnos¢ (freedom)

Wolnos¢ opinii i swoboda jej wyrazania, swoboda przemieszczania sie i wyboru
miejsca zamieszkania, wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania, wolnos$¢ zgromadzen,
wolnos¢ od strachu, wolnos$¢ od niedostatku

3. Praworzadnosc (rule of law)

Uznanie nadrzednosci prawa, réwnos¢ wobec prawa bez wzgledu na
pochodzenie i cechy indywidualne, sprawiedliwos¢ w stosowaniu prawa,
trojpodziat wtadz, mechanizmy i instytucje pozwalajgce na weryfikowanie
istniejacych przepiséw, udziat w procesie stanowienia prawa, pewnos¢ prawa,
transparentnos¢ prawa i jego stosowania

4. Zrownowazony rozwoj (sustainability)
Wymiar srodowiskowy, spoteczny i ekonomiczny

5. Solidarnos¢ (solidarity)
Opieka spoteczna, dziatania charytatywne, wzajemna pomoc lub wsparcie,
pomoc miedzynarodowa (rozwojowa i humanitarna)

48



3. Zatozenia teoretyczne badania

Obszary tematyczne L. L. L.
. Podobszary (subdomains) i zwigzane z nimi zagadnienia
(content domains)

1. Procesy podejmowania decyzji (decision-making)
Angazowanie sie w procesy decyzyjne na poziomie spotecznosci, glosowanie
w wyborach

2. Procesy wplywania na sprawy spoteczne (influencing)
Angazowanie sie w debate publiczna (w tym za posrednictwem mediéw

. spotecznosciowych), angazowanie sie w rézne formy publicznego poparcia lub
Ill. Uczestnictwo 3 . . . .
. protestu (w tym za posrednictwem technologii cyfrowych), zaangazowanie
obywatelskie . . . L .
w tworzenie polityk, opracowywanie propozycji dziatan, rzecznictwo,

(civic participation) o . i . o )
$wiadome nabywanie produktéw zgodnie z przekonaniami etycznymi (etyczna
konsumpcja), rozpoznawanie korupgji
3. Zaangazowanie spoteczne (community participation)

Wolontariat, udziat w organizacjach kulturalnych, spotecznych, grupach
zainteresowan (w tym spotecznosciach wirtualnych), pozyskiwanie informacji
(poprzez media tradycyjne, media spotecznosciowe, strony internetowe lub
komunikacje bezposrednia)

1. Obywatele (citizens)

Role obywateli w spoteczenstwie obywatelskim, obowiagzki obywateli

w spoteczenstwie obywatelskim, mozliwosci angazowania sie obywateli w ramach
spoteczenstwa obywatelskiego (np. prawa wyborcze)

IV. Tozsamosci i role 2. Tozsamos¢ obywatelska (civic self-image)

spoteczne Tozsamos¢ globalna, tozsamos¢ ponadnarodowa, tozsamos¢ narodowa,

(civic roles and identities) tozsamos¢ etniczna, tozsamosc piciowa, tozsamosc religijna, identyfikacja ze

spotecznosciami (lokalnymi, opartymi na zainteresowaniach, wirtualnymi)

3. Wiezi spoteczne (civic connectedness)
Akceptacja, szacunek i uznawanie odmiennosci, Swiadomos¢ globalna, poczucie

wspolnoty, spéjnosc spoteczna

Ze wzgledu na trudnosci z ttumaczeniem na jezyk polski czesci z powyzszych zagadnier w nawiasach podano
oryginalne sformutowania w jezyku angielskim. Przy thumaczeniu kierowano sie tym, by sformutowanie mozliwie jak
najlepiej oddawato zakres danego obszaru/podobszaru.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).

OBSZARY POZNAWCZE (UMIEJETNOSCI)

W ICCS 2022 wyrdzniono dwa obszary poznawcze (cognitive domains): wiedze (knowing), a takze
rozumowanie i stosowanie (reasoning and applying). W badaniu wykorzystano zaréwno zadania
wymagajace przywotania z pamieci lub rozpoznania okreslonych definicji, opiséw, kluczowych
wiasciwosci pojec i innych zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej (wiedza), jak i zadania, ktére
odnosity sie do bardziej ztozonych proceséw poznawczych, np. uzasadniania, uogélniania, oceniania,
proponowania rozwigzan, wymagajace odniesienia do szerszych kontekstéw lub rzeczywistych sytuacji
(rozumowanie i stosowanie). Szczegétowy opis umiejetnosci poznawczych mierzonych w badaniu ICCS

przedstawiono w tabeli 3.2.
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Tabela 3.2. Umiejetnosci - obszary poznawcze w ICCS 2022

Wiedza (knowing)

Definiowanie

Uczniowie potrafig wskaza¢ stwierdzenia, ktdre definiujg koncepcje/pojecia i tresci
zwigzane z kwestiami obywatelskimi.

Opisywanie

Uczniowie potrafig wskazaé stwierdzenia, ktére opisujg kluczowe cechy koncepcji/pojeé
i tresci zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

llustrowanie za
pomoca przyktaddéw

Uczniowie potrafig wskazac przyktady, ktore wyjasniajg lub potwierdzajg stwierdzenia na
temat koncepcji/pojec i tresci zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Rozumowanie i stosowanie (reasoning and applying)

Interpretowanie

Uczniowie potrafig wskaza¢ stwierdzenia dotyczgce informacji zaprezentowanej w formie
tekstowej, graficznej i/lub tabelarycznej, ktére nadajg sens informacji w kontekscie
koncepcji/poje¢ zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Odnoszenie

Uczniowie potrafig wykorzysta¢ najwazniejsze elementy kluczowych koncepcji/pojeé
zwigzanych z kwestiami obywatelskimi, aby wyjasni¢ lub rozpoznaé, jak przyktad ilustruje
dang koncepcje/pojecie.

Uzasadnianie

Uczniowie potrafig wykorzystaé informacje oraz koncepcje/pojecia zwigzane z kwestiami
obywatelskim, aby sformutowac lub wskaza¢ argument na rzecz okreslonego stanowiska.

Integrowanie

Uczniowie potrafig wskaza¢ zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi koncepcjami/pojeciami
w ramach réznych obszaréw tematycznych zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Uogdlnianie

Uczniowie potrafig wskaza¢ przyktady zwigzane z podstawowymi zasadami/wartos$ciami
obywatelskimi i wyjasni¢, jakie zastosowanie mogg one mie¢ w innych kontekstach.

Ocenianie

Uczniowie potrafig wskazac¢ zalety i wady réznych punktéw widzenia lub sposobow
podejscia do koncepcji/pojec i dziatari obywatelskich.

Proponowanie
rozwigzan

Uczniowie potrafig wskazac¢ kierunki dziatan lub myslenia, ktére mogg by¢ wykorzystane do
rozwigzania problemdéw obywatelskich.

Przewidywanie

Uczniowie potrafig wskazaé potencjalne rezultaty okreslonych polityk, strategii i/lub
dziatan zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).

POMIAR OBSZAROW TEMATYCZNYCH | POZNAWCZYCH

Pomiar wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w ICCS 2022 byt prowadzony z wykorzystaniem zadan,

z ktorych kazde mozna odnie$¢ zaréwno do obszaréw tematycznych (tresci), jak i obszaréw poznawczych

(umiejetnosci). Podziat zadan pomiedzy poszczegdlne obszary dla narzedzi w formie papierowej

przedstawiono w tabeli 3.33,

3 Badanie w$rdd ucznidéw prowadzono w dwéch formach — w czesci krajow, w tym w Polsce, w formie papierowej

(paper-based assessment), w innych w formie komputerowej (computer-based assessment). W tym rozdziale

nacisk zostat potozny na opis narzedzi stosowanych w Polsce, a wiec narzedzi w formie papierowej. Miedzy

narzedziami w obu formach wystepuja niewielkie réznice. Wiecej informacji o narzedziach badawczych

i zastosowanych procedurach zapewniajgcych poréwnywalnos¢ obu form badania przedstawiono w rozdziale 2.
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Tabela 3.3. Liczba zadan wykorzystywanych w ICCS 2022 w podziale na obszary tematyczne i obszary

poznawcze
. Normy . Tozsamosci
Instytucje . . . Uczestnictwo o .
i system i wartosci obywatelskie irole tacznie
y y obywatelskie y spoteczne
Wiedza 9 22 5 6 42
Rozumowanie 21 29 22 7 79
i stosowanie
tacznie 30 51 27 13 121

Tabela dotyczy zadan testowych wykorzystywanych w narzedziach w formie papierowej.
Zrédto: Schulziin. (2023).

Najwiecej zadan odnosi sie do obszaru ,normy i wartosci obywatelskie”, najmniej do obszaru ,tozsamosci

i role spoteczne”. Przewazajg zadania zwigzane z rozumowaniem i stosowaniem wiedzy, ktére stanowia

ok. 2/3 wszystkich zadan. Warto przy tym podkresli¢, ze w przypadku konstrukgji tego typu testow kluczowe
jest wigczenie zadan o réznych poziomach trudnosci, odnoszacych sie do réznych obszaréw przewidzianych
w zatozeniach teoretycznych, natomiast ogdlny wynik nie jest prosta suma odpowiedzi na te zadania.
Ponadto w praktyce poszczegdlne obszary sg ze soba bardzo powigzane.

3.2. Postawy i zaangazowanie obywatelskie

Drugi, bardzo istotny komponent w badaniu dotyczy aspektéw afektywno-behawioralnych, wsréd ktérych
wyrézniono postawy i zaangazowanie obywatelskie. Sposréd miedzynarodowych edukacyjnych badan
poréwnawczych ICCS wyrdznia sie tym, ze aspekty te sg uznawane za réwnie wazny efekt uczenia jak wiedza
i rozumienie (Ainley, Schulz, 2020; Schulz i in. 2023).

Tabela 3.4. Postawy i zaangazowanie obywatelskie w ICCS 2022

Postawy wzgledem norm i wartosci obywatelskich (attitudes toward civic principles), m.in. postawy wzgledem
réwnosci praw kobiet i mezczyzn, postawy wzgledem zrdwnowazonego rozwoju, postrzegane zagrozenia dla
demokracji

Postawy wzgledem instytucji i problemoéw spotecznych (attitudes toward civic issues and institutions), m.in.
postawy wzgledem systemu politycznego, zaufanie do instytucji publicznych

Postawy wzgledem tozsamosci i rél spotecznych (attitudes toward civic roles and identities), m.in. postrzeganie
obowiazkéw obywatelskich, przewidywania uczniéw dotyczace ich przysztosci

Zaangazowanie

Doswiadczenia uczniow zwigzane z zaangazowaniem (experiences of engagement), m.in. zaangazowanie
w ramach organizacji, zaangazowanie za posrednictwem medidw spotecznosciowych

Dyspozycje uczniow wzgledem zaangazowania (dispositions toward engagement), m.in. zainteresowanie
uczniéw kwestiami politycznymi i spotecznymi, ocena wiasnych umiejetnosci w zakresie aktywnosci obywatelskiej

Przewidywania uczniow dotyczace przysztego zaangazowania (expected future engagement), m.in.
przewidywania dotyczace zaangazowania na poziomie szkoty, przewidywania dotyczace aktywnosci politycznej
w dorostym zyciu

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).
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POSTAWY

Organizatorzy badania zdefiniowali postawy jako oceny lub przekonania wzgledem okreslonych idei, 0séb,
obiektéw, wydarzen i/lub sytuacji. Obejmujg one zaréwno oceny odnoszace sie do konkretnych zagadnien,
ktére moga podlegac czestym zmianom, jak i bardziej fundamentalne przekonania, pozostajgce niezmienne
przez dtuzszy czas (Schulz i in., 2023). Jest to wiec definicja odbiegajaca od wielu obecnych w literaturze,
uwzgledniajacych na przyktad rézne komponenty postaw: poznawczy, afektywny i behawioralny*.

Postawy mierzone w ICCS odnosz3 sie do trzech podobszaréw (zob. tabela 3.4): norm i wartosci
obywatelskich (attitudes toward civic principles), instytucji i probleméw spotecznych (attitudes toward civic
issues and institutions), a takze tozsamosci i rél spotecznych (attitudes toward civic roles and identities).

ZAANGAZOWANIE

Pomiar zaangazowania opiera sie na rozréznieniu trzech podobszaréw (zob. tabela 3.4). Pierwszy z nich

to dotychczasowe doswiadczenia uczniéw zwigzane z zaangazowaniem obywatelskim - w ramach

roznych organizacji, na poziomie szkoty, zaangazowanie za posrednictwem mediéw spotecznosciowych
czy poprzez zachowania konsumenckie. Drugi obszar to dyspozycje wzgledem zaangazowania, a wiec
przykfadowo zainteresowanie kwestiami politycznymi i spotecznymi oraz ocena wiasnych umiejetnosci

w zakresie aktywnosci obywatelskiej. Trzeci obszar to przewidywania dotyczace przysztego zaangazowania:
na poziomie szkoty oraz w dorostym zyciu — zaangazowania politycznego czy udziatu w réznych formach

wyrazania opinii.

POMIAR POSTAW | ZAANGAZOWANIA

Pomiar postaw i zaangazowania jest prowadzony za pomoca ankiet wypetnianych przez uczniéw -
miedzynarodowej ankiety ucznia i regionalnej ankiety ucznia - w przypadku Polski jest to europejska ankieta
ucznia. Wykorzystywane do tego sg najczesciej pytania, w ktérych uczniowie odnoszg sie do okreslonych
stwierdzen na podanej skali, zwykle czterostopniowej, wskazujacej stopien, w jakim uczen zgadza sie lub nie
zgadza z danym stwierdzeniem (zob. rozdziat 2).

3.3. Kontekst spoteczny

Zgodnie z zatozeniami badania ICCS kompetencje obywatelskie sg rezultatem szeregu proceséw
zachodzacych w réznych srodowiskach, interakgji mtodych ludzi z tymi srodowiskami. Ksztattowanie wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich, postaw i zaangazowania obywatelskiego nie ogranicza sie wiec do
edukadji szkolnej, rbwnie wazne s inne konteksty, w ktérych funkcjonujg uczniowie. Podejicie to jest spojne
z wieloma koncepcjami teoretycznymi, a takze zatozeniami przyjetymi dla wczesniejszych badan kompetenc;ji
i ich uwarunkowan (zob. Schulziin., 2023).

W ICCS 2022 wyrdzniono obszary (konteksty) i réznorodne czynniki istotne z perspektywy analiz
uwarunkowan efektéw uczenia. Przyjeto zatozenie, ze jednostka — uczen - funkcjonuje w Srodowisku
szkolnym i domowym, srodowiska te naktadaja sie, a jednoczesnie stanowig cze$¢ spotecznosci lokalnej, ktéra

z kolei jest osadzona w szerszym kontekscie krajowym i ponadnarodowym (zob. tabela 3.5).

4 Zob. np. klasyczna definicja postaw Stefana Nowaka (1973).
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Tabela 3.5. Konteksty istotne z perspektywy efektéw uczenia analizowane w ICCS 2022

T ™

Szersza spotecznos$¢
(przede wszystkim poziom lokalny Czynniki zwigzane z organizacja systemu edukacji, historig, sytuacja
i krajowy, ale takze ponadnarodowy, spoteczno-ekonomiczng, wydarzeniami politycznymi i inne

np. europejski, globalny)

Czynniki zwigzane z procesami nauczania na poziomie klasy i szkoty,
aktywnosciami dotyczacymi kwestii obywatelskich, charakterystyka
Szkota i klasa i zasobami szkoty, sSrodowiskiem, w jakim szkota funkcjonuje, klimatem
i relacjami w szkole i w klasie, poziomem wigczania réznych grup

w szkolne procesy decyzyjne, doswiadczeniami nauczycieli i inne

Czynniki zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym ucznia,
jego pochodzeniem etniczno-kulturowym, sktadem rodziny,
zainteresowaniami kwestiami spoteczno-politycznymi, korzystaniem
z mediéw i urzadzen cyfrowych i inne

Dom i sSrodowisko rowiesnicze

Podstawowe charakterystyki ucznia, takie jak pte¢ czy wiek, ale tez inne

Indywidual harakterystyki i
ndywiduaine charakterystyki ucznia czynniki, np. aspiracje edukacyjne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).

Do badania poszczegélnych kontekstow wykorzystywane sg przede wszystkim ankiety — miedzynarodowa
ankieta ucznia jest kluczowa z perspektywy indywidualnych charakterystyk ucznia, kontekstu domu

i srodowiska réwiesniczego, a takze niektérych aspektow zwigzanych z kontekstem szkoty i klasy. Ankieta
dyrektora szkoty i ankieta nauczyciela pozwalajg na zebranie danych dotyczacych kontekstu szkoty i klasy.
Do zrozumienia kontekstu szerszej spotecznosci najwazniejsze sg dodatkowe informacje przekazywane przez
poszczegdlne zespoty badawcze w ramach ankiety kontekstu krajowego, a takze inne Zrédta, np. dane ze
statystyk publicznych (zob. rozdziat 2).
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej

Wioleta Dobosz-Leszczyniska, Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= Mtodziez w Polsce utrzymuje wysoki poziom w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej obserwowany we wczesniejszych badaniach (CIVED, ICCS 2009). Polscy
osmoklasisci uzyskali jeden z najwyzszych wynikow sposréd 20 krajow uwzglednionych

w poréwnaniach.

= Wyzsze wyniki osiggneli jedynie uczniowie z Tajwanu (583 punkty) i Szwecji (565 punktow). Sredni
wynik polskich dsmoklasistow (554 punkty) jest statystycznie nieodréznialny od sredniego wyniku
uczniow z Estonii (545 punktow). Mtodziez z Polski i Estonii znalazta sie wiec ex aequo na trzecim

miejscu.

= Podobnie jak we wczesniejszych edycjach badania zréznicowanie srednich wynikéw ucznidw jest
wyzsze w ramach krajow niz miedzy krajami.

= Wyniki polskich uczniow w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w poréwnaniu z innymi

krajami sg mato zroznicowane: poziom umiejetnosci uczniéw jest w Polsce stosunkowo wyréwnany.

= Wiekszos¢ (80%) dsmoklasistow w Polsce uzyskata wyniki co najmniej na poziomie B, a prawie
potowa (48%) na najwyzszym poziomie A. Uczniowie na poziomie A charakteryzuja sie spdjng wiedzg
i dobrym rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, potrafig uzasadniac i oceniac
dziatania oraz zjawiska w sferze publicznej, dobrze znajg zasady i wartosci lezace u podstaw systemu
demokratycznego. Jedynie 5% ucznidow miato umiejetnosci na najnizszym poziomie D lub ponizej D.
Odsetek ten byt istotnie nizszy jedynie na Tajwanie.

= Podobnie jak w poprzednich edycjach badania takze w ICCS 2022 to dziewczeta uzyskaty wyzsze
wyniki. W zadnym z krajéw sredni wynik chtopcow nie byt wyzszy od sredniego wyniku ich
rowiesniczek. W Polsce srednia wsrdd dziewczat wyniosta 566 punktéw, a wiec o 24 punkty wiecej niz
srednia chtopcow. Dziewczeta w Polsce lepiej sobie radza z najtrudniejszymi zagadnieniami z zakresu
edukacji obywatelskiej. Jednoczesnie istotnie nizsze — w poréwnaniu z chtopcami — sg odsetki
dziewczat na najnizszych poziomach umiejetnosci.

= Miedzy ICCS 2009 a ICCS 2016 w wiekszosci krajow biorgcych udziat w tych edycjach odnotowano
wzrost srednich wynikéw uczniow, zas miedzy ICCS 2016 i ICCS 2022 w wielu krajach odnotowano
spadek, a w pozostatych brak zmian. Zmiany miedzy latami 2009 i 2022 sg wypadkowa tych dwoch
trendow. Nie da sie jednoznacznie stwierdzi¢, w jakim stopniu spadki srednich wynikéw uczniow
w ICCS 2022 w poréwnaniu z ICCS 2016 sg konsekwencjg pandemii, natomiast nalezy to wzig¢ pod

uwage, rozpatrujgc mozliwe uwarunkowania wynikéw i ich zmian w czasie.

= Poréwnanie wynikow ICCS 2022 z ICCS 2009 — a wiec poprzednig edycja, w ktdrej uczestniczyli polscy
uczniowie — pokazuje, ze w Polsce sredni wynik uczniow wzrdst z 536 do 554 punktow. Zwiekszyt sie

odsetek uczniéw na najwyzszym poziomie umiejetnosci i zarazem spadt na poziomach najnizszych.
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= Polscy uczniowie bardzo dobrze sobie radzg z zadaniami wymagajacymi odtwarzania informacji na
temat systemu demokratycznego, dobrze poruszaja sie w obszarach tresci dotyczacych instytucji,
systemow czy wartosci obywatelskich. Nieco wiecej trudnosci sprawiaja im zadania nawigzujace
do aktualnych problemow i zagrozen wspoétczesnego swiata — zwigzane np. ze zréwnowazonym
rozwojem, zjawiskiem manipulacji czy tzw. fake newsami.

= WICCS narzedziem stuzacym do pomiaru wiedzy i rozumienia jest test sktadajacy sie w wiekszosci
z zadan zamknietych. Zdecydowana wiekszos¢ zadar wymaga analizy zaproponowanych odpowiedzi
w kontekscie opisanej sytuacji lub zadanego pytania, z czym polscy uczniowie radza sobie bardzo dobrze.
Nieco gorzej wypadaty zadania otwarte, w ktérych uczniowie udzielali samodzielnie przygotowanej
odpowiedzi.

= Wysokie wyniki polskich 6smoklasistow nalezy réwniez odnies¢ do momentu przeprowadzania
badania. W Polsce uczestniczyli w nim uczniowie w ostatniej klasie szkoty podstawowe;j,
niedtugo przed terminem egzaminu ésmoklasisty. Jest to szczegdlny okres kumulacji zdobytych
dotychczas umiejetnosci, a takze mobilizacji przed egzaminem. Jednocze$nie przedmiot wiedza
0 spoteczenstwie wprowadzany jest w klasie 6smej, a wiec badane s3 tresci, ktorych uczniowie nie
muszg odtwarzac z kilku wczesniejszych lat.

4.1. Skala osiggniec uczniéw i podstawowe terminy
statystyczne

We wczesdniejszych rozdziatach zostat przedstawiony szczegdtowy zakres badania (zob. rozdziat 3), a takze
informacje na temat konstrukgji skal wykorzystywanych w badaniu (zob. rozdziat 2). Tu warto w skrécie
przypomniec najwazniejsze informacje, istotne przy analizie i interpretacji osiaggnie¢ uczniéw.

Pomiar wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej odbywa sie z wykorzystaniem zadan
testowych. Kazde z zadan mozna odnies$¢ do dwéch kluczowych wymiaréw:
= tredci — w ramach jednego z czterech obszaréw tematycznych (1. instytucje i systemy, 2. normy
i wartosci obywatelskie, 3. uczestnictwo obywatelskie, 4. tozsamosci i role spoteczne);
= umiejetnosci - w ramach jednego z dwéch obszaréw poznawczych (1. wiedza, 2. rozumowanie

i stosowanie).

Osiagniecia ucznidéw sa prezentowane na skali opracowanej z wykorzystaniem modeli zwigzanych z teorig
odpowiedzi na pozycje testowe (/tem Response Theory — IRT). Kazde z zadan rozwigzywanych przez

ucznidow ma okreslony poziom trudnosci i mozna je przyporzadkowac do okreslonego punktu na skali.
Skala wykorzystywana w badaniu ICCS do pomiaru wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej zostata opracowana przy pierwszej edycji badania w 2009 roku. Dla tej skali — uznawane;j

za wzorcowg — miedzynarodowa $rednia zostata ustalona na poziomie 500 punktéw, przy odchyleniu
standardowym wynoszacym 100 punktéw. Skala z ICCS 2009 stanowi punkt odniesienia dla kolejnych edydji
badania. Poniewaz badanie wsréd uczniéw w poprzednich edycjach byto prowadzone w formie papierowej,
a w najnowszej edycji — w czesci krajow - w formie komputerowej, zastosowano dodatkowe procedury
skalowania wynikdw zapewniajace ich poréwnywalnos$¢ miedzy edycjami i miedzy krajami, niezaleznie od

zastosowanej formy narzedzi (zob. rozdziat 2).
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TERMINY STATYSTYCZNE WYKORZYSTYWANE W RAPORCIE

Blad standardowy (SE) i przedziat ufnosci wyniku

Btad standardowy jest miarg precyzji oszacowania wynikéw. Jego wartos¢ podawana jest obok prezentowanych
wynikéw. Odzwierciedla on niepewnos¢ pomiarowa wynikajaca z losowego doboru uczniéw do badania. Na
podstawie btedéw standardowych mozna oszacowac przedziaty ufnosci.

Wynik 500 (5,1) oznacza, ze srednia na skali wiedzy i rozumienia w przyktadowym kraju A wynosi 500 punktoéw,
z btedem standardowym wynoszacym 5,1. Aby oszacowac zakres wynikéw na poziomie populacji, nalezy
przemnozy¢ wartos¢ bezwzgledna btedu standardowego przez wartos¢ 1,96 (wartos¢ krytyczna dla rozktadu
prawdopodobienstwa dla istotnosci statystycznej na poziomie 0,05), uzyskang wartos¢ odjac oraz nastepnie
dodac do sredniej. W podanym przykfadzie oznacza to, ze sredni wynik na skali wiedzy i rozumienia dla kraju A
znajduje sie w zakresie punktéw <490,0; 510,0> (przedziat ufnosci na poziomie 95%).

Istotnos¢ statystyczna

Istotnos¢ statystyczna okresla to, czy réznice miedzy wynikami zebranymi w badaniu maja odzwierciedlenie
w populacji. W raporcie przyjeto poziom istotnosci 0,05, co oznacza zminimalizowanie do mniej niz 5%
prawdopodobienstwa, Zze zaobserwowane réznice sg przypadkowe.

Centyle i rozklady centylowe

Rozktady wybranych wynikéw (np. na skali wiedzy i rozumienia) sa przedstawione w postaci poziomych paskéw.
Lewy koniec stupka oznacza 5. centyl - jest to wynik, ponizej ktérego miesci sie 5% uczniéw z najnizszymi wynikami
(w ponizszym przykiadzie: 350 punktéw i mniej). Kolejne pole obejmuje zakres od 5. do 25. centyla. Kolejna czes¢
paska obejmuje zakres miedzy 25. centylem a dolng granica 95-procentowego przedziatu ufnosci dla sredniej.
Najciemniejszy pas na srodku wykresu rozktadu to przedziat ufnosci dla sredniej. Po prawej stronie od przedziatu
ufnosci zaczyna sie zakres miedzy gérna granica przedziatu ufnosci a 75. centylem. Ostatnie pole pokazuje odlegtos¢
miedzy 75. centylem a punktem odcinajacym 5% najwyzszych wynikéw (w przyktadzie: powyzej 650 punktéw).

325 350 375 400 425 450 475 500 525 550 575 600 625 650 675

przedziat 95% ufnosci dla sredniej
—

przyk{ad _

Zaokraglenia wynikow

Wiekszos¢ wynikdw w niniejszym raporcie zostata zaokraglona do jednosci. Dlatego niektore wyniki w tabelach
i na wykresach moga sie nie sumowac do 100%. Moga sie rowniez nieznacznie rézni¢ od tych podawanych
w raporcie miedzynarodowym.

POZIOMY OSIAGNIEC UCZNIOW

Na skali wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej w ICCS 2022 zostaty
wyodrebnione cztery poziomy osiggnie¢ uczniéw - od najwyzszego A do najnizszego D, z warto$ciami
progowymi odpowiednio 563, 479, 395 i 311 punktéw'. Im wyzszy poziom osiaggnie¢, tym bardziej

' WICCS 2016 zmodyfikowano skale w poréwnaniu z pierwsza edycjg ICCS 2009. Zmieniono nazwy poziomoéw
(z numerdéw na litery), udoskonalono ich opisy, a takze rozszerzono skale. Dzieki wiekszej liczbie zadan o niskiej
trudnosci mozliwy byt doktadniejszy pomiar umiejetnosci uczniéw na najnizszych poziomach i w konsekwencji
na skali zostat wyrézniony dodatkowy, najnizszy poziom D. W ICCS 2022 ponownie zweryfikowano opisy
pozioméw, uwzgledniono m.in. dodatkowe umiejetnosci, akcentujac zagadnienia zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem i edukacja globalng (Schulziin., 2018; Schulziin., 2023).
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zaawansowana wiedza i rozumienie — bardziej ztozone tresci i procesy poznawcze, ktérymi musi sie
wykazac uczen.

Wraz z poszczegdlnymi poziomami przechodzi sie od konkretnych, dobrze znanych pojec i prostych
mechanizméw zwigzanych z funkcjonowaniem demokratycznego spoteczenstwa do szerszych proceséw
politycznych i instytucjonalnych, ktére to spoteczenstwo ksztattujg (Schulz i in., 2023). Nalezy przy tym
podkresli¢, ze na kazdym z pozioméw mamy do czynienia zaréwno z wiedzg, jak i rozumowaniem oraz
stosowaniem — nie jest tak, ze nizsze poziomy to wylgcznie wiedza na temat okreslonych tresci, a na
wyzszych przechodzi sie do rozumowania i zastosowania wiedzy. Poziom zaawansowania jest w przypadku
badania wynikiem interakcji miedzy okreslonymi tresciami a procesami poznawczymi, ktére musza by¢
zastosowane do tych tresci (Schulz i in., 2023). Patrzac z perspektywy zadan testowych, trudnos$¢ zadania
wynika z potaczenia dwdch czynnikéw: stopnia znajomosci tresci zwigzanych z danym pytaniem oraz procesu
poznawczego, ktéry uczer musi wykonac, aby poprawnie na nie odpowiedzie¢ (Schulziin., 2023).

W tabeli 4.1 przedstawiono szczegétowy opis poszczegdlnych poziomdw. Zgodnie z zatozeniami
przyswiecajacymi konstrukgji skali uczen na okreslonym poziomie bedzie sie charakteryzowac osiggnieciami
z nizszych poziomoéw (Schulzi in., 2023).

Tabela 4.1. Poziomy osiagniec uczniow w ICCS 2022

Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie D charakteryzujg sie znajomoscig prostych,
konkretnych tresci i przyktadéw odnoszacych sie do podstaw systemu demokratycznego.
Poziom D Potrafig wskazac podstawowe funkcje kluczowych instytucji publicznych, a takze
od 311 do 394 punktéw cele przyswiecajgce prostym zasadom i regulacjom prawnym. Rozumiejg znaczenie
aktywnego angazowania sie na rzecz spotecznosci i stojgce za nim motywacje. Znajg

zasade réwnosci wobec prawa.

Uczniowie osiggajgcy wyniki na poziomie C rozumiejg najwazniejsze wartosci i zasady
lezace u podstaw systemu demokratycznego, takie jak rownos¢ czy wolnosc. Potrafig
odniesc¢ te wartosci i zasady do codziennych sytuacji, w ktorych bywajg one tamane
Poziom C lub nalezy je chroni¢. Majg podstawowg wiedze na temat praw cztowieka. Znajg
najwazniejsze obowigzki obywateli, np. przestrzeganie prawa, a takze majg swiadomos¢
CIEED E DT mozliwosci wywierania wptywu poprzez dziatania obywatelskie i potrafig powigzaé
dziatania obywatelskie z mozliwymi ich rezultatami. Majg pewnga wiedze na temat
zagadnien z zakresu zrbwnowazonego rozwoju i znajg przyktady dziatarh podejmowanych

na rzecz zrbwnowazonego rozwoju w obszarze srodowiska.
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Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie B charakteryzujg sie szczegétowg wiedzg

i dobrym rozumieniem najbardziej powszechnych instytucji, systemow i pojec z zakresu
edukacji obywatelskiej. Dobrze znajg koncepcje demokracji przedstawicielskiej jako
systemu politycznego. Rozumiejg oraz potrafig identyfikowac zwiazki i zaleznosci
Poziom B miedzy systemami, instytucjami i sposobami ich funkcjonowania. Wiedzg, w jaki sposdb
CLRYEIC R A ILICOTA instytucje | prawa moga chronié i rozwija¢ wartoéci oraz zasady spoteczne. Na podstawie
przyktadow z codziennego zycia potrafig sie wykazac rozumieniem wartosci i zasad
obywatelskich i zarazem potrafig podawaé przyktady sytuacji odnoszacych sie do tych
zasad. Majg Swiadomos¢, ze odpowiedzialnosé¢ i wptyw aktywnych obywateli wykracza
poza kontekst lokalny i dotyczy szerszych spotecznosci, w tym spotecznosci globalnej.

Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie A charakteryzujg sie spdjng, wieloaspektowg
wiedzg i rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, umiejetnoscia
taczenia tresci z réznych obszaréw. Potrafig uzasadniac i ocenia¢ okreslone stanowiska,

dziatania, polityki lub regulacje prawne, odwotujac sie do zasad i wartosci, ktére lezg

Poziom A
563 punkty lub wiecej

u ich podstaw, a takze biorgc pod uwage réznorodne perspektywy. Formutujg trafne
hipotezy na temat mozliwych rezultatéw okreslonych polityk i dziatarh podejmowanych
przez obywateli, a takze celdw, przestanek i motywac;ji, ktére im towarzyszg. Dostrzegajg
i rozumiejg réoznorodne mechanizmy kontroli instytucji dziatajgcych w sferze publiczne;.

Wykazujg sie znajomoscig mechanizmdw funkcjonujgcych w Swiatowe]j gospodarce.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).

4.2. Wyniki uczniow w Polsce i innych krajach

W ICCS 2022 w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej polscy ésmoklasisci
uzyskali bardzo wysoki rezultat — 554 punkty. Jest to jeden z najwyzszych wynikéw sposréd krajoéw bioracych
udziat w badaniu (zob. tabela 4.2).

Na szczycie tabeli znaleZli sie uczniowie z Tajwanu, ktérych sredni wynik - 583 punkty — byt znaczaco wyzszy
od wszystkich pozostatych krajoéw. Drugie miejsce zajeli uczniowie ze Szwegji (565 punktéw). Warto zauwazy¢,
ze Tajwan, Szwedja, a takze Dania - ktdra w ICCS 2022 nie spetnita wymogoéw dotyczacych poziomu realizagji
badania i nie jest wliczana do miedzynarodowej sredniej - to kraje, w ktérych uczniowie osiagneli najwyzsze
wyniki w poprzedniej edycji badania ICCS 2016, a takze znajdowali sie w czotéwce krajéw w badaniu

22009 roku.

Sredni wynik polskich dsmoklasistéw wyniést 554 punkty, co plasuje nasz kraj na trzecim miejscu za
Tajwanem i Szwecja. Zblizony do Polski wynik majg uczniowie z Estonii (545 punktdw). Jesli uwzglednimy biad
pomiaru, sredni wynik Polski jest statystycznie nieodréznialny od wyniku Estonii?.

2 Dzieki zastosowaniu metod statystycznych mozemy oszacowac bfgd pomiaru, ktéry w przypadku sredniego
wyniku Polski wynidst 2,5 punktu. Oznacza to, ze Sredni wynik polskich uczniéw miesci sie w 95-procentowym
przedziale ufnosci 549-559 punktéw. W tabeli 4.2 na wykresie obszar ten zaznaczono najciemniejszym kolorem.
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Tabela 4.2. Srednie wieku i wynikéw uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
w krajach ICCS 2022

Srednia i wartosé centyli

450 550
Tajwan 142  583(2,3) A 1
Szwecja! 148  565(3,5) A [ ]
Polska 14,4 554 (2,5) 1
Estonia 150  545(5,5) ]
Chorwacja! 14,7 531(26) V ]
Norwegia (9)* 149 529(2,8) V [ ]
Wiochy 13,8 523(36) V ]
Hiszpania 140 510(33) V ]
Litwa 14,8 509 (4,00 V [
Holandia* 14,1 508(41) V . n
Francja 13,9 508(33) V¥ ]
Stowenia 139 504(23) V [
Stowacja 14,4 501(33) V 1
totwa! 149 490(28) V ]
Malta 13,6 490(7,4) V o m
Rumunia 150 470(9,1) V ]
Serbia 14,6 464(3,4) V ]
Cypr 13,9 459(2,5) V ]
Butgaria 148 456(46) V ]
Kolumbia 141  452(38) V [
$rednia ICCS 2022 14,4  508(0,9)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 14,3 524 (2,6)

Kraje/regiony, ktdre nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 141 457(33) ————
Dania 149 556(3,5) -
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 14,5  544(4,4) ]

Srednia istotnie statystycznie wyzsza od $redniej dla Polski A ’— | Centyle |—‘

Srednia istotnie statystycznie nizsza od $redniej dla Polski

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana
9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji
préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych. 95% przedziat ufnosci dla éredniej (+2SE)
! Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na
podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.

|

—+

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).
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Nastepni w kolejnosci byli uczniowie z Chorwacji, Norwegii® i Wtoch (odpowiednio ze srednimi wynikami
531, 529 i 523 punkty). R6znice miedzy wynikami uczniéw z tych trzech krajéw takze nie sg istotne
statystycznie. Sredni wynik powyzej 500 punktéw osiggneli rowniez uczniowie klasy 6smej z szesciu krajéow
- Hiszpanii, Litwy, Holandii, Francji, Stowenii i Stowacji - stanowiacych kolejna grupe krajéw o statystycznie
nieodroéznialnych wynikach.

Najnizszy sredni wynik (452 punkty) uzyskali uczniowie z Kolumbii — jedynego z uczestniczacych w badaniu
krajéw Ameryki tacinskiej, ktory spetnit wymogi dotyczace minimalnego poziomu realizacji proby. Czes¢
krajow z tego regionu, zaangazowanych w poprzednie edycje badania, zrezygnowata z udziatu w ICCS 2022
ze wzgledu na trudnosci towarzyszace przygotowaniu przedsiewziecia w trakcie pandemii COVID-19.

Srednie wyniki uczniéw z krajow uczestniczacych w badaniu wyniosty wiec od 583 do 452 punktéw, co
stanowi zakres ok. 1,3 miedzynarodowego odchylenia standardowego wynikéw uczniéw. Podobnie jak
we wczesniejszych edycjach badania zréznicowanie $rednich wynikéw miedzy krajami jest wiec nizsze niz
w ramach poszczeg6lnych krajow.

Warto wzig¢ pod uwage, ze cho¢ kraje uczestniczace w badaniu r6znig sie pod wzgledem poziomu rozwoju
spofeczno-gospodarczego, doswiadczen historycznych, systeméw politycznych, tradycji demokratycznych,
a takze organizacji systeméw edukaciji, to jest to nadal pod wieloma wzgledami relatywnie homogeniczna
grupa. Wsrdd 20 krajow, ktére sg uwzglednione w Sredniej miedzynarodowej, znalazty sie tylko dwa kraje
pozaeuropejskie (Tajwan — o0 najwyzszym srednim wyniku - i Kolumbia - o najnizszym) oraz dwa kraje spoza
Unii Europejskiej (Norwegia i Serbia).

W ramach badania analizowano m.in. zaleznosci miedzy srednimi wynikami uczniéw w poszczeg6lnych
krajach a poziomem rozwoju spotecznego kraju z wykorzystaniem wskaZnika rozwoju spotecznego
HDI (@ang. Human Development Index*), opracowywanego przez Program Narodéw Zjednoczonych ds.
Rozwoju (United Nations Development Programme, 2022). Sita zaleznosci jest umiarkowana (korelacja
Pearsona pomiedzy srednim wynikiem kraju i wspdtczynnikiem HDI = 0,65, korelacja Spearmana
pomiedzy pozycja kraju pod wzgledem Sredniego wyniku i wspotczynnika HDI = 0,57) i wynika przede
wszystkim z r6znic miedzy kilkoma krajami o stosunkowo nizszym HDI w poréwnaniu z wiekszg grupa
krajow o wyzszym HDI (Schulz i in., 2023). Poniewaz wiekszo$¢ krajéw uczestniczacych w badaniu to
kraje o bardzo wysokim poziomie rozwoju spotecznego i tylko pie¢ z nich ma poziom HDI nizszy niz
0,85, mozliwosci analiz sg ograniczone. Analizy dla tej grupy krajéw wydajg sie sugerowa¢, ze zaleznosci
miedzy poziomem HDI a $rednim wynikiem kraju sg wyzsze przy nizszych poziomach HDI, a po
osiggnieciu pewnego poziomu HDI (jak 0,85) tracg na znaczeniu (Schulzi in., 2023).

3 W przypadku Norwegii warto zwrdci¢ uwage, ze w ICCS 2022 badano uczniéw z innego rocznika niz wskazany
w definicji populacji. Juz we wczeéniejszych edycjach badania Norwegia zdecydowata sie na badanie uczniéw
z dziewiatej klasy zamiast 6smej, aby badaniem obja¢ te sama grupe wiekowa co w innych krajach nordyckich.
Wyniki dla Norwegii oznaczone s3 specjalng adnotacja (Schulziin., 2023).

d

4 Wskaznik HDI to syntetyczna miara obejmujaca trzy ptaszczyzny:,dtugie i zdrowe zycie”, ,wiedze” i ,godny
standard zycia" Od 2010 roku wykorzystuje nastepujace zmienne: oczekiwana dtugos¢ zycia, Srednia liczba lat
edukacji, oczekiwana liczba lat edukacji i dochéd narodowy brutto na osobe. HDI przyjmuje wartosci od 0 do 1
i ma 4 kategorie: bardzo wysoki (0,800 i wiecej), wysoki (0,700-0,799), sredni (0,550-0,699) i niski (ponizej 0,550)
(United Nations Development Programme, 2022).
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4.3. Zréznicowanie wynikow ucznidéw

Jak juz wspomniano, wieksze réznice odnotowano wewnatrz krajéw niz miedzy krajami. Zréznicowanie
wynikow ucznidw w poszczegdlnych krajach pokazuja rozktady znajdujace sie po prawej stronie tabeli
4.2.1m szerszy stupek, tym wieksza réznica miedzy wynikami najstabszych i najlepszych uczniéw

w danym kraju w zakresie badanych zagadnien. Warto zwréci¢ uwage, ze kraje réznia sie pod wzgledem
zréznicowania wynikow i zarazem nie widac¢ zaleznosci miedzy zréznicowaniem a srednim wynikiem
uczniéw z danego kraju. Przyktadowo stosunkowo wysokie zréznicowanie wynikéw mozna obserwowac
w Szwegji, w ktdrej sredni wynik uczniéw jest bardzo wysoki, ale tez w przypadku Malty, w ktérej
uczniowie uzyskali znacznie nizszy wynik. Z kolei nizsze byto zr6znicowanie wynikéw uczniéw z Tajwanu,

ktérzy mieli najwyzszy sredni wynik, oraz uczniéw z Kolumbii, ktérzy mieli najnizszy.

W Polsce zr6znicowanie wynikéw jest stosunkowo niewielkie, jedno z nizszych sposréd wszystkich krajéw.
Oznacza to, ze poziom umiejetnosci ucznioéw jest stosunkowo wyréwnany. Zestawiajac Polske i Estonie -
kraje o statystycznie nieodréznialnym $rednim wyniku — widzimy, ze w Polsce najstabsi uczniowie uzyskali
wyzsze wyniki niz najstabsi uczniowie w Estonii, ale zarazem najlepsi uczniowie w Polsce uzyskali nizsze

wyniki w poréwnaniu z najlepszymi uczniami z kraju battyckiego.

Bardziej obrazowym sposobem prezentacji zréznicowania wynikéw, z odwotaniem do umiejetnosci
i tresci, jest przyjrzenie sie odsetkom ucznidw na poszczegdlnych poziomach osiggniec (zob. tabela 4.3).
Opis i charakterystyka poziomow znajduja sie we wczesniejszej czesci tego rozdziatu.

Duza cze$¢ ucznidw uzyskata wyniki na poziomie A lub B, wiec mozna powiedzie¢, ze majg szeroka
wiedze i dobrze rozumiejg zagadnienia z zakresu edukacji obywatelskiej. Oczywiscie kraje roznia sie pod
tym wzgledem. W krajach o najwyzszych wynikach wiekszo$¢ uczniéw osiggneta co najmniej poziom B,
w krajach o najnizszych wynikach takich uczniéw byto mniej niz potowa.

W Polsce wigkszo$¢ (80%) dsmoklasistow uzyskata wyniki co najmniej na poziomie B, a az 48% na najwyzszym
poziomie A. Oznacza to, ze prawie potowa polskich ésmoklasistéw charakteryzuje sie spdjng, wieloaspektowg
wiedza i rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, w szczegdlnosci potrafi uzasadnia¢ oraz
oceniac dziatania i zjawiska w sferze publicznej, a takze przewidywac ich rezultaty, odnoszac sie przy tym do
zasad i wartosci lezacych u podstaw systemu demokratycznego.

Istotnie wyzsze niz w Polsce odsetki ucznidw na poziomie A wystapity tylko na Tajwanie (62%) i w Szwecji
(53%), przy czym w Szwecji zréznicowanie wynikéw jest wieksze niz w Polsce — a wiec wyzszy jest odsetek
uczniéw na najnizszych poziomach (C, D lub ponizej D). W odniesieniu do odsetka uczniéw na poziomie A
Estonia ponownie charakteryzowata sie wynikiem statystycznie nieodréznialnym od Polski.

Warto szczegdlnie przyjrzec sie odsetkom uczniéw na poziomie D i tym, ktérzy tego poziomu nie osiggneli
(zob. wykres 4.1). Uczniowie ponizej poziomu D nie znaja najbardziej podstawowych zasad zwigzanych

z funkcjonowaniem systemu demokratycznego, maja trudnosci ze zrozumieniem tresci prezentowanych
w zadaniach i odniesieniem sie do nich. Na poziomie D z kolei wykazujg sie znajomoscia jedynie prostych
tredci i przyktadédw odnoszacych sie do podstaw systemu demokratycznego.

W Polsce ten niski poziom umiejetnosci dotyczy jedynie 5% dsmoklasistéw (uwzgledniajagc mozliwe btedy
pomiaru 4-6%), co jest niezwykle dobrym wynikiem. Jedynie na Tajwanie odsetek ten byt istotnie nizszy.
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4.Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Niepokojace jest, ze w czesci krajéw odsetki uczniéw osiggajacych wyniki na poziomie D lub nizszym sa
wysokie. Dotyczy to m.in. niektérych krajow Unii Europejskiej — w Butgarii az 31% uczniéw uzyskato takie
wyniki, na Cyprze 28%, a w Rumunii 24%.

Tabela 4.3. Odsetki uczniéw na poszczegodlnych poziomach osiagnie¢ w krajach ICCS 2022

Ponizej |Poziom |Poziom |Poziom

poziomuD| D C B

Tajwan 0,3%(0,1)  3%(0,4) 9%(0,7) 26%(1,1) 62%(1,2)

Szwecja® 1% (0,3) 6%(0,7) 14%(0,8) 25%(0,9) 53%(1,4) | VI
Polska 0,5%(0,2) 4%(0,5) 15%(0,8) 32%(1,1) 48% (1,3) | I
Estonia 1% (0,3) 6% (0,7) 19%(1,3) 32%(1,5) 43%(2,4) | I
Norwegia (9)* 3% (0,4) 9% (0,7) 18%(0,8) 29% (0,8) 41%(1,2) I NN
Chorwacjat - 5% (0,6) 21%(1,1) 38%(1,3) 36% (1,3) s ]
Wiochy 1% (0,3) 7% (0,8)  22%(1,6) 35%(1,4) 35%(2,0) | I
Holandia* 2% (0,4)  12%(1,2) 24%(1,3) 32%(1,6) 31%(1,8) 1 I N
Litwa 2%(0,3)  11%(0,9) 25%(1,2) 33%(1,1) 30%(1,8) | I N
Francja 2%(0,3)  10% (0,8) 26%(0,9) 34%(0,9) 29%(1,2) | I
Hiszpania 2%(0,3)  10% (0,9) 24%(1,2) 36%(1,1) 29%(1,3) | I
Stowacja 3%(0,6)  11%(1,1) 25%(1,1) 33%(1,2) 28%(1,3) B I N
Malta 4% (1,4)  15%(1,6) 25%(1,3) 29%(1,7) 26%(2,1) M I
Stowenia 1% (0,2)  10%(0,6) 28% (1,0) 36%(1,2) 25%(1,2) | I RN
totwat 2%(0,3)  12%(0,9) 31%(1,2) 36%(L,5) 20%(1,1) | I
Rumunia 6% (1,1)  19%(2,1) 27%(2,1) 31%(2,5) 18%(3,1) M I
Butgaria 8% (1,0)  23%(1,6) 28%(1,4) 25%(1,4) 17%(1,3) WM s ]
Cypr 6% (0,6)  22%(0,9) 31%(1,2) 26%(1,0) 15%(0,8) M S [
Serbia 4%(0,6)  19%(1,8) 33%(L,7) 30%(1,2) 14%(1,1) MW I
Kolumbia 5%(0,6)  24%(1,5) 32%(1,4) 27%(L14) 12%(1,1) M s |
$rednia ICCS 2022 3%(0,1)  12%(0,2) 24%(0,3) 31%(0,3) 31%(0,4)

u Ponizej poziomu D + Poziom D

uPoziom C mPoziom B mPoziom A

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 2% (0,2) 9% (0,7) 23%(1,1) 31%(1,2) 36%(1,1) |

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 7% (0,6)  23%(0,9) 31%(1,0) 24%(1,0) 16%(1,1) M I |
Dania 1% (0,3) 6% (0,6) 15%(0,9) 27% (1,1) 50%(1,5) |
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 1% (0,4) 8% (1,2) 18%(1,6) 28%(1,6) 45%(1,9) | NN

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

* Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.
- Zbyt mata liczba uczniéw, aby raportowaé wynik.

Wyniki w tabeli posortowano malejgco wedtug odsetka ucznidw, ktdrzy osiggneli poziom A.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).
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4.Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Wykres 4.1. Odsetki uczniow na poziomie D lub nizszym w krajach ICCS 2022
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

PLEC

Podobnie jak w poprzednich edycjach badania takze w ICCS 2022 to dziewczeta charakteryzuja sie
wyzszymi wynikami w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W tabeli
4.4 przedstawiono srednie wyniki uczniéw w poszczegdlnych krajach w podziale na pte¢. W 18 na 20
krajow spetniajacych wymogi dotyczace minimalnego poziomu realizacji préby wyniki dziewczat byty
istotnie statystycznie wyzsze niz chtopcow. W pozostatych dwdch krajach (Kolumbia i Holandia) dziewczeta
wypadaly lepiej, ale réznice miedzy uczniami w zaleznosci od pici byty nieistotne statystycznie. W zadnym
z krajéw wyniki chtopcédw nie byty wyzsze niz dziewczat. Kraje w tabeli 4.4 zostaty uporzadkowane wedtug
roznicy miedzy wynikami dziewczat i chtopcéw. Najwieksze r6znice odnotowano w Butgarii, Szwedji,

Norwegii i na Litwie (odpowiednio 41, 37, 36 i 35 punktow).

W Polsce sredni wynik dziewczat wyniost 566 punktéw, a wiec o 24 punkty wiecej niz $redni wynik
chtopcéw. Sytuuje to Polske w grupie krajéw o przecietnych réznicach w wynikach uczniéw obu pfci.
Dziewczeta w Polsce miaty wyzsze wyniki réwniez w ICCS 2009. W poréwnaniu z tamta edycjg badania

réznica zmalata z 33 do 24 punktéw, natomiast nie jest to zmiana istotna statystycznie.

W przypadku innych krajéw, ktére uczestniczyty we wczesniejszych edycjach ICCS, mozna obserwowaé
zar6wno zmniejszanie sie, jak i zwiekszanie sie réznic w $rednich wynikach osigganych przez dziewczeta
i chfopcéw, natomiast wiekszos$¢ tych zmian jest niewielka i takze statystycznie nieistotna (Schulz i in., 2023).

Na wyniki dziewczat i chtfopcéw w Polsce warto spojrzec takze z perspektywy pozioméw osiggniec (zob.
wykres 4.2). Analiza danych na temat dziewczat i chtopcdw w podziale na poszczegdlne poziomy pokazuje, ze
dziewczeta lepiej sobie radza z najtrudniejszymi zagadnieniami z zakresu edukacji obywatelskiej. W Polsce 53%
dziewczat osiggneto wyniki na najwyzszym poziomie umiejetnosci (A), zas w przypadku chtopcéw byto to 42%.
Réznica wynosi 11 punktéw procentowych i jest istotna statystycznie. Jednoczes$nie istotnie nizsze -

w poréwnaniu z chtopcami — sg odsetki dziewczat na najnizszych poziomach umiejetnosci. Jedynie 3%
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dziewczat charakteryzuje sie umiejetnosciami na poziomie D lub nizszym i 13% na poziomie C. W przypadku
chtopcow jest to odpowiednio 7% i 18%. Roznice te pokazuja, ze ksztatcenie chtopcéw z zakresu edukacji
obywatelskiej wymaga wiekszej uwagi.

Tabela 4.4. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w podziale na pte¢

Réznica miedzy piciami

Réznica

Wyzszy wynik dziewczat Wyzszy wynik chtopcow

dziewczat | chlopcow

50 0 -50

Butgaria 477 (5,3) 436 (5,9)

Szwecjal 583 (4,5) 546 (4,0) _
Norwegia (9)! 550 (3,0) 514 (3,4) _
Litwa 527 (4,3) 491 (4,5) _
Cypr 476 (3,4) 443 (3,2) 33 (4,3) _
Rumunia 487 (8,7) 454 (10,0)  33(4,9) _
totwa! 507 (3,2) 474 (3,4) 33 (3,4) _
Chorwacja! 547 (3,2) 515 (3,8) 31(4,7) _
Stowenia 519 (2,8) 490 (3,1) 29 (3,7) _
Wiochy 537 (4,5) 510 (3,7) 27 (3,9) -
Malta 503 (8,5) 476 (8,7) 26 (8,7) -
Serbia 476(35)  451(44)  25(41) -
Polska 566 (2,7) 542 (3,4) 24 (3,5) -
Estonia 558 (5,6) 533 (6,2) 24 (4,9) -
Tajwan 594 (2,5) 574 (3,3) 20 (3,8) -
Stowacja 511 (3,6) 492 (4,0) 19 (3,9) -
Hiszpania 519 (3,6) 502 (4,0) 17 (3,9) -
Francja 515 (3,6) 502 (4,2) 13 (4,2) -
Holandia* 514 (5,8) 504 (4,7) 10 (6,5) 1
Kolumbia 456 (4,9) 449 (4,3) 6(5,2) ]
$rednia ICCS 2022 521 (1,0) 495 (1,1) 26 (1,1)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 525 (3,7) 524 (3,0)

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 467 (3,4) 446 (4,0) 22 (3,5)

Dania 575 (4,1) 543 (4,2) 33(4,9) _

Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 547 (5,7) 541 (5,8) 6(7,7) ™
W nawiasie ( ) podano btad standardowy. B Roznicaistotna statystycznie
(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa. o o .
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby [] Réznica nieistotna statystycznie

tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
! Wytgczenia uczniéw przekraczajg warto$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
Wyniki w tabeli gtéwnej posortowano malejgco wedtug réznicy wynikéw miedzy dziewczetami i chtopcami.
Rdznice istotne statystycznie zostaty pogrubione.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Schulziin. (2023).
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4.Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Wykres 4.2. Odsetki uczniow w Polsce na ré6znych poziomach osiggnie¢ w podziale na pte¢

Dziewczeta 3% 13% 31% 53%
Chtopcy 6% 18% 33% 42%

Ponizej poziomu D Poziom D PoziomC M PoziomB M PoziomA

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

WIEK

W wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu analizy regresji pokazaty negatywne zaleznosci miedzy wiekiem
i wynikami uczniéw - starsi uczniowie osiggali srednio nizsze wyniki niz mtodsi. Podobne rezultaty wystepowaty
takze we wczesniejszych edycjach ICCS. Zalezno$¢ ta jest typowa dla badan, ktérym poddawani sa uczniowie

w konkretnej klasie (Schulz i in., 2023). Wigze sie to zazwyczaj z wczedniejszym rozpoczynaniem nauki w szkole
przez uczniéw o wiekszym potencjale edukacyjnym, odraczaniem rozpoczecia edukadji przez uczniow, u ktérych
mogg wystepowac trudnosci w nauce, czy z powtarzaniem klas przez uczniéw o stabszych wynikach.

W przypadku Polski nalezy pamietac o specyfice rocznika badanego w ICCS 2022 wynikajacej z reform, ktére
zmienity wiek rozpoczecia obowiazku szkolnego (zob. rozdziat 2). Badano rocznik, ktéry poszedt do szkoty

we wrzesniu 2014 roku, kiedy obowiazek szkolny objat dzieci urodzone w 2007 roku (rozpoczynajace szkote
jako siedmiolatki), a takze dzieci urodzone w pierwszych szesciu miesigcach 2008 roku (rozpoczynajace szkote
jako szesciolatki). W okresie wdrazania reform wielu rodzicow decydowato sie na pézniejsze lub wczesniejsze
wystanie dziecka do szkoty, biorac pod uwage jego potencjat i rézne inne uwarunkowania. W rezultacie
wsrod dsmoklasistow badanych w ICCS az 37% to uczniowie z rocznika 2008, ktérzy rozpoczynali szkote jako
szesciolatki, 61% to uczniowie z rocznika 2007, zaczynajacy edukacje szkolng jako siedmiolatki, a pozostate 2%

to uczniowie ze starszych rocznikéw.

W Polsce w ICCS 2022, podobnie jak w edycji z 2009 roku (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, Losito, 2010), uczniowie
mtodsi osiggali wyzsze wyniki niz starsi. R6znica nie byta tak duza jak w innych krajach - 1 rok r6znicy w wieku
przektada sie Srednio na wynik nizszy o ok. 11 punktow.

4.4. Zmiany wynikow uczniéw

Jedna z gtéwnych korzysci poréwnawczych badarn miedzynarodowych jest mozliwos¢ sledzenia zmian

w umiejetnosciach uczniéw (zob. rozdziat 2). Badanie ICCS daje nam wglad w to, jak zmieniaty sie wyniki
uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z edukacji obywatelskiej w ostatnich kilkunastu latach,
a doktadnie miedzy trzema edycjami badania — ICCS 2009, ICCS 2016 i ICCS 2022.

W tabeli 4.5 przedstawiono $rednie wyniki krajow biorgcych udziat w ICCS 2022, a takze wyniki z poprzednich
edydji, w ktérych te kraje uczestniczyty. W dodatkowych kolumnach pokazano zmiane sredniego wyniku
miedzy ICCS 2009 i ICCS 2016, ICCS 2016 i ICCS 2022, a takze ICCS 2009 i ICCS 2022. Pogrubienie oznacza, ze
zmiana byta istotna statystycznie. Duzym ograniczeniem, o ktérym trzeba pamietac przy analizach zmian, jest
fakt, ze nie wszystkie kraje uczestniczyty we wszystkich trzech edycjach badania.
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Tabela 4.5. Zmiany sredniego wyniku uczniow w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich miedzy

edycjami badania

‘ 2009 ‘ 2016 ‘ 2022 (2oR166i-n ;?09) (2oR262i-n ;coam) (2oR262i-n ;coao9)
Tajwan 559(2,4) | 581(3,0) | 583(2,3) 22 (5,0) 2 (4,6) 24 (5,3)
Szwecja 537(3,1) | 579(2,8) | 565 (3,5) 42 (5,2) -15 (5,2) 28 (6,2)
Polska 536 (4,7) - 554 (2,5) - - 18 (6,7)
Estonia 525(4,5) | 546(3,1) | 545(5,5) 21(6,3) -1(6,8) 20(8,2)
Chorwacja! - 531(2,5) | 531(2,6) - 0(4,5) -
Norwegia (9)* 538(4,0) | 564(2,2) | 529 (2,8) 25 (5,5) -35 (4,4) 9 (6,4)
Wiochy 531(33) | 524(2,4) | 523(3,6) 6(5,1) 1(5,1) 8(6,3)
Hiszpania 505 (4,1) - 510 (3,3) - - 5(6,7)
Litwa 505(2,8) | 518(3,0) | 509 (4,0) 13 (5,2) 9(5,7) 4(6,4)
Holandia* - 523 (4,5 | 508 (4,1) - -15 (6,7) -
Francja - - 508 (3,3) - - ,
Stowenia 516(2,7) | 532(2,5) | 504 (2,3) 16 (4,8) -28 (4,3) -12 (5,4)
Stowacja 529 (4,5) - 501 (3,3) - - -28 (6,9)
totwa' 482 (4,0) | 492(3,1) | 490(2,8) 11 (5,9) -2 (5,0) 9 (6,4)
Malta 490(4,5) | 491(2,7) | 490(7,4) 2 (6,1) 2(83) 0(9,6)
Rumunia - - 470 (9,1) - - -
Serbia - - 464 (3,4) - - -
Cypr 453 (2,4) - 459 (2,5) - - 6(5,3)
Butgaria 466(50) | 485(53) | 456(4,6) 19 (8,0) -29 (7,6) 111 (8,0)
Kolumbia 462 (2,9) | 482(3,4) | 452(3,8) 20 (5,5) -30(5,7) -10 (6,3)
$rednia ICCS 2022 508 (0,9)
iéiin/féfgs 527(0,9) | 514(1,1) -13 (3,0)
zgjzr};;ggs 509 (1,0) 511 (1,0) 2 (4,3)
$rednia 2016/2009 510(1,1) | 527(1,0) 17 (3,4)

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
1 Wytaczenia ucznidw przekraczajg warto$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji
krajowej.

- Brak poréwnywalnych danych.

Rdznice istotne statystycznie zostaty pogrubione.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Analiza wynikéw z poszczeg6lnych edycji pokazuje kilka trenddw. Przede wszystkim o ile miedzy latami
2009 a 2016 w wiekszosci krajow biorgcych udziat w tych edycjach odnotowano istotny statystycznie
wzrost $rednich wynikéw uczniéw, o tyle miedzy latami 2016 i 2022 w wielu krajach odnotowano istotny
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spadek, a w pozostatych brak zmian. W rezultacie zmiany miedzy latami 2009 i 2022 s3 wypadkowa tych
dwéch trendéw. Na poziomie $redniej miedzynarodowej miedzy latami 2009 i 2022 nie stwierdzono
istotnej statystycznie zmiany wynikéw. Natomiast na poziomie poszczegdlnych krajéw te réznice sa
widoczne. W kilku krajach - i s3 to kraje o najwyzszych srednich: Tajwan, Szwecja, Polska i Estonia — wida¢
istotny statystycznie wzrost srednich wynikédw uczniéw. W przypadku dwoch krajéw - Stowacji i Stowenii -
odnotowano istotny statystycznie spadek. W pozostatych krajach biorgcych udziat w obu tych edycjach
zmiany w wynikach byty raczej niewielkie i nieistotne statystycznie. W celu lepszej ilustracji opisywanych
zmian na wykresie 4.3 zostaty przedstawione srednie wyniki uczniéw w Polsce i w wybranych krajach

w poszczegdlnych edycjach badania.
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Wykres 4.3. Sredni wynik uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w Polsce oraz

w wybranych krajach w poszczegéinych edycjach ICCS
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

W przypadku spadkéw w wynikach uczniéw miedzy ICCS 2016 i ICCS 2022 nie mozna poming¢ kwestii
pandemii COVID-19 i jej wptywu na systemy edukacyjne. Na podstawie danych z badania nie da sie
jednoznacznie stwierdzi¢, czy i w jakim stopniu spadki w wynikach uczniéw w ICCS 2022 sg konsekwencja
pandemii, chociaz w innych badaniach poréwnawczych prowadzonych w podobnym okresie takze
zaobserwowano tendencje spadkowe (zob. Bulkowski, Kazmierczak, 2023; Mullis i in., 2023; U.S. Department
of Education, 2022). Warto podkresli¢, ze pandemia mogta wptywac na ksztatcenie w zakresie edukacji
obywatelskiej na bardzo rézne sposoby: poprzez okresowe zamykanie szkét, zmiany formy edukacji
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na zdalna, ograniczone mozliwosci angazowania uczniéw w pewne rodzaje aktywnosci. Mozna takze
przypuszczad, ze w przypadku réznego rodzaju ograniczen i sytuacji kryzysowych ksztatcenie w tym
obszarze bywa uznawane za mniej priorytetowe (Schulz i in., 2023).

Polska nie uczestniczyta w ICCS 2016, mozemy wiec poréwnac¢ wyniki polskich uczniéw tylko z dwéch edygji
badania. Jak wspomniano, w przypadku Polski w ICCS 2022 w poréwnaniu z ICCS 2009 odnotowano istotny
statystycznie wzrost sredniego wyniku uczniéw z 536 do 554 punktéw. Srednie wyniki chtopcéw wzrosty
bardziej niz dziewczat, przy czym chtopcy mieli w 2009 roku istotnie statystycznie nizsze wyniki i nadal
roznica miedzy dziewczetami i chtopcami jest istotna.

Analiza rozktadéw wynikéw uczniéw ze wzgledu na poziomy osiggniec¢ (zob. wykres 4.4) pokazuje istotny
statystycznie wzrost odsetka uczniéw na najwyzszym poziomie umiejetnosci (A) z 41% w 2009 roku do
48% w 2022 roku i zarazem spadek na poziomach nizszych - D lub nizszym (z 9% do 5%) i C z 19% do 15%.
Spadek liczby uczniéw o umiejetnosciach bardzo niskich niewatpliwie cieszy, wyzwaniem pozostaje jednak
np. kwestia zmniejszenia odsetka chtopcéw na najnizszych poziomach, poniewaz nadal prawie 1/4 z nich
charakteryzuje sie umiejetnosciami z pozioméw C, D i ponizej D.

Wykres 4.4. Odsetki uczniow na poszczegoinych poziomach osiagnie¢ w Polsce w ICCS 2009 i ICCS 2022

Polska 2009 9% 31% 41%

Polska 2022 5% 32% 48%

Poziom D lub nizszy ™ Poziom C M PoziomB M PoziomA

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Warto takze zestawic rozktady centylowe wynikéw z obu edycji badania (zob. wykres 4.5). Dobrze ilustrujg
one malejgce zréznicowanie wynikéw w 2022 roku. Wida¢, ze wynika ono przede wszystkim z podniesienia
sie wynikéw osigganych przez najstabszych uczniéw - najstabsi uczniowie w 2022 roku mieli wyzsze wyniki
niz najstabsi uczniowie w 2009 roku.

Wykres 4.5. Zré6znicowanie wynikéw uczniéw w Polsce w ICCS 2009 i ICCS 2022

350 400 450 500 550 600 650 700 750

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Powyzsze dane pokazuja, ze polscy uczniowie w 2022 roku nadal wykazujg sie wysokim poziomem
umiejetnosci w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. Zestawiajac wyniki
ICCS 2009 i ICCS 2022, mozemy réwniez méwicé o wzroscie umiejetnosci w tym obszarze. Warto przypomnie¢,
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ze w badaniu Civic Education Study (CIVED), z ktérego wywodzi sie ICCS, realizowanym w szkotach w 1999
roku, polscy uczniowie osiggneli najwyzszy wynik sposréd 28 krajéow (Dolata, Kosetfa, Witkomirska, Zielinska,
2004; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001). Pokazuje to, ze wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej — mierzone w miedzynarodowych badaniach poréwnawczych — byty i s3 mocna
strong polskich uczniow.

W przypadku poréwnan miedzy latami 2009 i 2022 nalezy pamietac o wielu przemianach spotecznych, ktére
miaty miejsce w tym czasie (zwtaszcza w kontekscie rozwoju technologii cyfrowych), a takze o reformach
systemu edukacji - w badaniu w 2009 roku uczestniczyli uczniowie drugiej klasy gimnazjum, a w 2022

roku uczniowie klasy 6smej szkoty podstawowej. Niestety ze wzgledu na brak udziatu Polski w ICCS 2016
mozliwosci analizy tego, jak wyniki ksztattowaty sie w tym okresie, s ograniczone.

Trudno tez oceni¢, w jakim stopniu na wyniki uczniéw w Polsce wptyneta pandemia COVID-19. Przy
interpretacji wynikéw warto jednak wzig¢ pod uwage, ze w Polsce pandemia COVID-19 najbardziej dotkneta
edukacje pod koniec roku szkolnego 2019/2020 i w roku szkolnym 2020/2021. Uczniowie z badanego
rocznika byli wtedy w klasie szdstej i siddmej. W roku szkolnym 2021/2022, a wiec gdy badani uczniowie
byli w klasie 6smej, okresy edukacji zdalnej byty krétsze (zob. rozdziat 2), a nauczyciele lepiej przygotowani
do pracy w tym systemie. Przedmiot wiedza o spoteczenstwie, na ktérym to uczniowie przede wszystkim
poznaja tresci zwigzane z edukacjg obywatelska, jest prowadzony wiasnie w 6smej klasie.

4.5. Przyktadowe zadania

Aby lepiej zrozumie¢ wyniki badania, warto przyjrze¢ sie przyktadowym zadaniom, ktére wykorzystano w tej
edycji badania’. Uczniowie rozwiagzywali zadania zamkniete i zadania otwarte, wiekszos$¢ (ok. 90%) w kazdym
zeszycie testowym stanowity zadania zamkniete. Wér6d przedstawionych przyktaddw sa zaréwno zadania,

w ktorych uczen musiat wybrac jedng prawidtowa odpowiedz sposrdd czterech podanych (tzw. zadania
zamkniete), jak i te, w ktérych uczen udzielat krétkiej, samodzielnie skonstruowanej odpowiedzi. Przyktadowe
zadania sa przyporzadkowane do réznych obszaréw tematycznych i obszaréw poznawczych, odnoszg sie
rowniez do réznych pozioméw osiggniec.

Przy kazdym zadaniu zostata umieszczona tabela prezentujgca odsetki uczniéw z poszczegdlnych krajéw,
ktorzy prawidtowo je rozwiazali, a wiec udzielili poprawnej odpowiedzi na postawione w nim pytanie.
Uwzglednione zostaty dane z tych krajéw, ktére spetnity wszystkie wymogi dotyczace minimalnego poziomu
realizacji préby i organizacji badania, oraz tylko dane dotyczace zadan, w ktérych nie odnotowano zadnych
nieprawidtowosci w ttumaczeniu czy kodowaniu. Dane z pozostatych krajéw i regiondw uczestniczacych

w badaniu przedstawione sa w dolnej czesci tabeli, ale nie sg brane pod uwage w analizach i interpretacjach.

Dla zadan zamknietych w przypadku polskich uczniéw zostaty przedstawione takze bardziej szczegétowe
rozklady odpowiedzi uwzgledniajace wybdr poszczegdinych dystraktoréw (nieprawidtowych odpowiedzi).
We wszystkich prezentowanych przyktadach odpowiedzZ prawidtowa jest oznaczona gwiazdka (*). Brak
odpowiedzi oznacza, ze uczen pominat dane zadanie lub udzielit odpowiedzi niewazne;j.

5 ICCS jest badaniem majgcym na celu poréwnywanie wynikdéw miedzy edycjami, co oznacza, ze w kolejnych
edycjach czesciowo wykorzystywane sa te same zadania (zadania trendowe). Wszystkie zadania stosowane
w badaniu ICCS sa tajne, ale po kazdej edycji upublicznianych jest kilka przyktadowych.
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PRZYKLAD 1

Kamil zostat oskarzony o powazne przestepstwo. Jego ojciec jest waznym politykiem. Kiedy
policja dowiaduije sie, ze ojciec Kamila jest waznym politykiem, wycofuje zarzuty i zwalnia

Kamila z aresztu. i wartosci obywatelskie, podobszar:

Tresci - obszar tematyczny: normy

Dlaczego te dziatania policji s niedemokratyczne? praworzqdnosc

I:L W demokracji ludzie s3 uznawani za niewinnych dopéki nie udowodni im sie winy. Umiejetnosci - obszar

DZ W demokracji policja nie ma prawa oskarzac¢ kogo$ o popetnienie przestepstwa. poznawczy: wiedza

. , , _ Poziom osiagniec: C
l:L W demokracji wszyscy obywatele majg prawo do bycia reprezentowanym przez prawnika.

DA W demokracji prawo musi by¢ stosowane jednakowo wobec wszystkich.

Tabela 4.6. Odpowiedzi uczniéw na przyktadowe zadanie 1

Butgaria 64% (2,1) Odpowiedz Odsetek wskazan
Chorwacja’ 70% (2,0) 1 8% (1,0)
Cypr 65% (2,1) 2 3% (0,5)
Estonia 65% (2,2) 3 9% (0,9)
Francja 75% (1,7) 4* 79% (1,2)
Hiszpania 68% (1,8) Brak odpowiedzi 1% (0,4)
Holandia* 60% (1,9)

Kolumbia 64% (2,0)

Litwa 68% (2,1)

totwa’ 54% (2,1)

Malta 68% (2,0)

Norwegia (9)’ 72% (1,3)

Polska 79% (1,2)

Rumunia 68% (3,7)

Serbia 62% (1,9)

Stowacja 69% (2,4)

Stowenia 78% (1,6)

Szwecja' 73% (2,1)

Tajwan 80% (1,7)

Wtochy 80% (1,7)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia

(Niemcy) 72% (1,8)
Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogoéw préby

Brazylia 54% (1,6)
Dania 62% (2,1)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 73% (3,1)

W nawiasie () podano bfad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
' Wytaczenia uczniéw przekraczaja wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji
krajowej.

72



4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Pierwsze przyktadowe zadanie z obszaru ,normy i wartosci obywatelskie” odnosi sie do standardéw
panujacych w demokratycznym panstwie. Wymaga wykazania sie rozumieniem zasady réwnosci wobec
prawa - jednej z podstawowych zasad obowiazujacych w demokragji.

Zadanie rozpoczyna sie krotkim opisem hipotetycznej sytuacji, w ktérej syn waznego polityka zostaje
oskarzony o przestepstwo, a nastepnie postawione mu zarzuty sa wycofywane. W zadaniu uczef musi
wybrac jedna prawidtowa odpowiedz, ktdra uzasadnia, dlaczego podjete przez policje dziatania, czyli

wycofanie zarzutow i zwolnienie oskarzonego o przestepstwo, sa niedemokratyczne.

Proponowane uczniom dystraktory opisujg zasady panujace w demokracji, ale nie odnosza sie
bezposrednio do zamieszczonego we wstepie zdarzenia. Opis jednoznacznie nawigzuje do naruszenia
zasady réwnosci wobec prawa, a oczekiwana odpowiedz powinna sie odnosi¢ do przedstawionej sytuacji,
czyli uprzywilejowanego traktowania syna wptywowego polityka. Tym samym powinna odzwierciedla¢
rozumienie reguty rownego traktowania obywateli wobec prawa i umiejetnos¢ odnoszenia koncepdji

i poje¢ do przyktadowych sytuacji i kontekstéw, z ktérymi uczniowie moga sie spotkac w zyciu codziennym.
Poprawna odpowiedzig na pytanie jest odpowiedz 4. ,W demokracji prawo musi by¢ stosowane jednakowo

wobec wszystkich”.

Odsetki uczniow, ktérzy prawidtowo odpowiedzieli na to pytanie, wahaty sie miedzy 54% (totwa) a 80%
(Tajwan, Wtochy). Polscy 6smoklasisci znaleZli sie w grupie krajéw, w ktérych uczniowie najlepiej poradzili sobie

z tym pytaniem - 79% uczniéw w Polsce wskazato prawidtowa odpowiedz (zob. tabela 4.6).

W Polsce widoczna jest niewielka popularnos$¢ odpowiedzi 2. ,W demokracji policja nie ma prawa oskarzac
kogos o popetnienie przestepstwa” i troche wyzsza odpowiedzi 1. i 3., odnoszacych sie do prawa obywateli
do rzetelnej reprezentacji w sadzie i kwestii domniemania niewinnosci. Sa to zasady, ktére uczniowie uznali
za obowiazujace w demokracji, ale btedem jest powigzanie ich z ta konkretng sytuacja. Dziewczeta w Polsce
czesciej wskazywaty prawidtowa odpowiedz niz chtopcy (odpowiednio 83% i 76%), réznica jest istotna
statystycznie. Jest to zgodne z og6lnym trendem dotyczacym poziomu osiggniec ze wzgledu na ptec,

o ktérym byta mowa we wczedniejszych czesciach tego rozdziatu.

Warto doda¢, ze tresci sprawdzane w tym zadaniu wchodza w zakres podstawy programowej ksztatcenia
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w klasie smej. Do zagadnien poruszanych w zadaniu odnosza

sie zarébwno cele ksztatcenia, czyli wymagania ogélne (1.2. Wiedza i rozumienie. Uczer uzasadnia znaczenie
procedur demokratycznych i stosuje je w Zyciu szkoty oraz grup, w ktdrych uczestniczy), jak i wymagania
szczegotowe (X1.6. Demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen wyjasnia zasade paristwa prawa (...))’.

¢ Przedmiot wiedza o spoteczenstwie jest realizowany w szkofach podstawowych w klasie 6smej w wymiarze
dwdch godzin lekcyjnych tygodniowo — zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia
2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 2019 1., poz. 639, z p6zn. zm.).

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogdélnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356, z pdzn. zm.).
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PRZYKLAD 2

Dlaczego w panstwie demokratycznym ludzie wstepujg do partii politycznych? Wskaz najbardziej

prawdopodobny powdd. ..
Tresci - obszar tematyczny:

l:]W aby poméc policji w egzekwowaniu prawa . .
uczestnictwo obywatelskie,

aby decydowac o wyrokach dla oséb, ktére zostaty uznane za winne popetnienia

przestepstw podobszar: procesy wptywania na

sprawy spoteczne

L

EL aby decydowac o rozmieszczeniu lokali wyborczych podczas wyboréw krajowych

= Umiejetnosci - obszar poznawczy:
4

aby uczestniczy¢ w dziataniach majacych wptyw na polityke rzagdu L. .
rozumowanie i stosowanie

Poziom osiagniec: C

Tabela 4.7. Odpowiedzi uczniéw na przyktadowe zadanie 2

Kraj Odsetek prawidtowych odpowiedzi Odpowiedzi uczniéw w Polsce

Butgaria 72% (2,0) Odpowiedz Odsetek wskazan
Chorwacja' 81% (1,6) 1 3% (0,6)
Cypr 61% (2,2) 2 4% (0,7)
Estonia 76% (2,2) 3 4% (0,7)
Francja 60% (1,9) 4* 89% (1,1)
Hiszpania 58% (2,0) Brak odpowiedzi 0,3% (0,2)
Holandia* 66% (2,1)

Kolumbia 49% (2,0)

Litwa 70% (2,2)

totwa' 54% (2,1)

Malta 59% (2,6)

Norwegia (9)' 76% (1,5)

Polska 89% (1,1)

Rumunia 56% (4,1)

Serbia 70% (1,7)

Stowacja 67% (2,2)

Stowenia 83% (1,4)

Szwecja' 76% (1,8)

Tajwan 86% (1,3)

Wtochy 59% (2,0)

z\ll\laig:sgilz;\ Pétnocna-Westfalia 75% (1.6)

Kraje/regiony, ktére nie spelnity wymogow proby

Brazylia 49% (1,7)

Dania 80% (1,4)

Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 77% (3,1)

W nawiasie () podano btad standardowy

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
' Wytaczenia uczniéw przekraczaja wartos$é 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji
krajowe;j.
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Zadanie, tak jak poprzednie, odnosi sie do funkcjonowania demokratycznego panstwa, a konkretnie roli partii
politycznych w systemach demokratycznych. Zadaniem ucznia jest wybér jednej prawidtowej odpowiedzi na
pytanie ,Dlaczego w panstwie demokratycznym ludzie wstepujg do partii politycznych?”. Zadanie wymaga
od uczniéw rozumienia tego, czym partie sie zajmuja, chociaz nie sg o to pytani wprost, ale posrednio -
poprzez odwotanie do mozliwej motywacji towarzyszacej wstepowaniu do partii. Poprawna jest odpowiedz
4. ,aby uczestniczy¢ w dziataniach majacych wptyw na polityke rzadu”.

Odsetki uczniéw, ktérzy prawidtowo rozwigzali to zadanie, wyniosty od 49% (Kolumbia) do 89% (Polska),

co pokazuje stosunkowo duze zréznicowanie umiejetnosci ucznidw miedzy krajami. W przypadku tego
zadania w Polsce odnotowano najwyzszy odsetek prawidtowych odpowiedzi (zob. tabela 4.7). Wéréd polskich
uczniéw zaden z dystraktoréw nie wyrézniat sie wieksza liczbg wskazan, co pokazuje, ze 6smoklasisci dobrze
znaja zagadnienia zwiagzane z funkcjonowaniem partii politycznych w demokratycznym spoteczenstwie.

Nie odnotowano istotnych statystycznie r6znic miedzy odsetkami dziewczat i chtopcédw, ktérzy prawidtowo
odpowiedzieli na to pytanie.

W Polsce tresci sprawdzane w tym zadaniu sa obecne w podstawie programowej dla przedmiotu wiedza
o spoteczenstwie m.in. w ramach wymagan szczeg6towych (XI.4. Demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej.
Uczeri (...) przedstawia cele dziatania partii politycznych (...))3.

PRZYKLADY 3-5

Magda mieszka w bogatym kraju i chce by¢ etyczng konsumentka. Oznacza to, ze wnikliwie przyk}ad 3
zastanawia sie nad swoimi zakupami i bierze pod uwage, w jaki sposéb dany produkt zostat
wytworzony, skad pochodzi oraz jaki wptyw na srodowisko majg jej decyzje zakupowe. Tresci — obszar tematyczny:

uczestnictwo obywatelskie,
Magda jest etyczng konsumentka, poniewaz:

podobszar: procesy wptywania na
D1 kupuje wytgcznie jajka od kur z wolnego wybiegu.

sprawy spoteczne

Dz kupuje wytacznie najtafisze ubrania. Umiejgtnosici — obszar

DB kupuje wytgcznie produkty od matych firm. poznawczy: wiedza

DA kupuje wytacznie produkty, ktére majg pozytywne opinie w internecie. Poziom oslagnigc: B

Magda odwiedza strone internetowg z informacjami dla etycznych konsumentéw.

Przykiad 4

Znajdzie tam najprawdopodobniej informacje o:

D1 kosztach dostawy produktéw. Tresci - obszar tematyczny:

uczestnictwo obywatelskie,
DZ warunkach pracy ludzi, ktérzy wytwarzajg dane produkty. . .
podobszar: zaangazowanie
D3 popularnosci produktéw na rynku miedzynarodowym. spo’feczne
DA krajach, w ktérych dane produkty s3 fatwo dostepne. Umiejgtnos’ci - obszar
poznawczy: wiedza

Poziom osiaggnie¢: B

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogdélnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356, z pdzn. zm.).

75



4.Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Magda zdecydowata, ze bedzie kupowata wytgcznie produkty wytwarzane w poblizu jej miejsca Przyklad 5
zamieszkania.

Czym kierowata sie Magda - jako etyczna konsumentka - w swojej decyzji? Tresci - obszar tematyczny: normy

I:L Produkty, aby do niej dotrze¢, s3 transportowane na krétka odlegtos¢. i wartosci obywatelskie

L N Umiejetnosci — obszar
DZ Produkty s3 lepszej jakosci niz produkty wytwarzane gdzie indziej. )
poznawczy: rozumowanie

l:L tatwiej jest jej skontaktowac sie z producentami w przypadku reklamacji. A .
i stosowanie

DA Moze tatwiej przekona¢ znajomych do kupna tych samych produktéw. Poziom osiqgnigé: B

Tabela 4.8. Odpowiedzi uczniéw na przyktadowe zadania 3-5

Odsetek prawidtowych Odsetek prawidtowych Odsetek prawidtowych
odpowiedzi - przykltad 3 | odpowiedzi - przykiad 4 | odpowiedzi - przyktad 5

Butgaria 40% (1,9) 51% (2,0) 34% (2,1)
Chorwacja' 56% (2,0) 45% (1,9) 42% (2,4)
Cypr 41% (2,1) 44% (1,9) 34% (2,0)
Estonia 48% (2,5) 54% (2,5) 56% (2,4)
Francja 46% (2,2) 55% (1,9) 54% (1,9)
Hiszpania 48% (1,9) 51% (2,0) 44% (1,7)
Holandia* 58% (1,9) 65% (2,3) 72% (1,9)
Kolumbia 24% (1,5) 49% (1,7) 40% (1,9)
Litwa 46% (2,2) 58% (2,0) 60% (2,4)
totwa' 30% (1,9) 51% (1,9) 50% (2,0)
Malta 33% (2,3) 53% (2,5) 55% (2,6)
Norwegia (9)’ 54% (1,8) 70% (1,5) 82% (1,3)
Polska 60% (1,7) 63% (1,8) 49% (1,7)
Rumunia 51% (4,3) 46% (2,9) 43% (1,8)
Serbia 47% (2,3) 29% (1,8) 38% (1,7)
Stowacja 46% (2,0) 49% (2,0) 40% (1,8)
Stowenia 47% (2,0) 46% (1,6) 47% (1,8)
Szwecja' 69% (1,9) 73% (1,8) 84% (1,6)
Tajwan 62% (1,8) 39% (1,8) 55% (1,9)
Wrtochy 56% (2,4) 50% (3,4) 61% (3,0)
Dodatkowe regiony

I\'l\laiz:sgi/z;\ Pétnocna-Westfalia 73% (2,1) 75% (1,6) 72% (2,0)
Kraje/regiony, ktore nie spetnity wymogow proby

Brazylia 19% (1,5) 41%(1,8) 42% (2,0)
Dania 71% (1,7) 74% (1,3) 81% (1,6)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 77% (2,5) 75% (2,8) 75% (2,6)

W nawiasie () podano bfad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
' Wytaczenia uczniéw przekraczaja wartosé 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji
krajowe;j.
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Odpowiedzi uczniow w Polsce

Przykiad 3 Przyktad 4 Przyktad 5
Odpowiedz Odsetek wskazan Odpowiedz Odsetek wskazan Odpowiedz Odsetek wskazan
1* 60% (1,7) 1 7% (0,9) 1* 49% (1,7)
P 2% (0,4) 2* 63% (1,8) 2 21%(1,2)
3 13% (1,1) 3 17% (1,4) 3 21% (1,2)
4 23% (1,4) 4 10% (1,1) 4 8% (1,0)
Brak odpowiedzi 2% (0,5) Brak odpowiedzi 2% (0,5) Brak odpowiedzi 2% (0,5)

Kolejne trzy przyktady to zestaw zadan zwigzanych z tematyka zréwnowazonego rozwoju w réznych jego
wymiarach. S to zadania na poziomie B, na ktérym uczniowie powinni potrafi¢ uogélnia¢ perspektywe
wiasnych dziatan i swojej roli w odniesieniu do szerszych spotecznosci, w tym spotecznosci globalne;.

Prezentowany zestaw zadan rozpoczyna sie wstepem, w ktérym zamieszczono informacje o Magdzie -
mieszkajacej w bogatym kraju etycznej konsumentce. Wstep zawiera réwniez krétkie wyjasnienie pojecia
etycznej konsumpgiji, co tworzy wspélng dla wszystkich uczniéw ptaszczyzne rozumienia tego zagadnienia.
Trzy zadania z tego zestawu prezentujg rézne perspektywy i spojrzenia na problematyke.

PRZYKLAD 3

W pierwszym zadaniu uczen powinien dokonczy¢ zdanie, wybierajac prawidtowa odpowiedz, ktéra
wskazuje, dlaczego Magde mozna uznad za etyczng konsumentke. Uczen musi przeanalizowaé pojecie
etycznej konsumpcji i odniesc sie do przykladéw opisanych w pytaniu. Rozwigzujacy to zadanie powinien
sie wykazac umiejetnoscig rozpoznawania skutkdéw decyzji zakupowych w swietle ich konsekwencji dla
srodowiska. Prawidtowa odpowiedz to odpowiedz 1. ,kupuje wytacznie jajka od kur z wolnego wybiegu”.

W przypadku tego zadania odnotowano duze réznice w odsetkach poprawnych odpowiedzi miedzy
krajami — w Kolumbii, kraju o najnizszym wyniku, prawidtowo odpowiedziato 24% uczniéw, a w Szwecji,
kraju o najwyzszym wyniku - 69% (zob. tabela 4.8). Zadanie okazato sie trudniejsze niz zadania wczeséniej
prezentowane - zaréwno dla uczniéw z innych krajéw, jak i z Polski.

W Polsce 60% ucznidw prawidtowo rozwigzato to zadanie, co oznacza, ze dla duzego odsetka
o6smoklasistow powigzanie etycznej konsumpcji z zakupem produktéw, w przypadku ktérych dba sie

o warunki chowu zwierzat, nie byto kwestig oczywista. Chtopcy i dziewczeta nie réznili sie znaczaco pod
wzgledem odsetka prawidtowych odpowiedzi (brak istotnych statystycznie réznic).

Stosunkowo czesto (23% wskazan) polscy uczniowie wybierali odpowiedz 4. , kupuje wytacznie produkty, ktére
majg pozytywne opinie w internecie”. Moze to swiadczy¢ o tym, Ze uczniowie wierzg, ze opinie w internecie
pozwalajg na obiektywng ocene i dajg gwarancje pozyskania wiarygodnych informacji na temat wytworzenia

i pochodzenia produktu. Wnikliwos¢ i proces zastanawiania sie nad wyborem moga sie kojarzy¢ uczniom

z poszukiwaniem wiedzy lub opinii za pomoca najszybszego narzedzia - internetu. Odpowiedz 3. ,kupuje
wytacznie produkty od matych firm” wybrato 13% uczniéw. Wspieranie matych producentéw moze sie kojarzy¢
uczniom z etycznym wyborem, a lokalne, mate firmy, rzemieslnicze piekarnie czy rodzinne produkcje moga
by¢ przez nich postrzegane jako gwarantujace okreslone standardy. To, ze firma jest mata, nie daje jednak
wgladu w warunki produkgji. Najrzadziej wybierana byta odpowiedz 2. ,kupuje wylacznie najtansze ubrania”,
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ktéra wskazato tylko 2% uczniéw. Pozytywnie mozna oceniac to, ze uczniowie bardzo rzadko wigzali etyczna
konsumpcje z zakupem tanich rzeczy - cena, jak wiadomo, nie stanowi gwarancji dbatosci o warunki pracy
i produkgji o niskim wptywie na srodowisko.

PRZYKLAD 4

Kolejne zadanie z zakresu zrbwnowazonego rozwoju dotyczy strony internetowej dla etycznych
konsumentoéw i informacji, ktére mogtyby sie na niej znalez¢. Zadanie nalezy rozpatrywac w kontekscie
pojecia etycznej konsumpcji opisanego we wstepie. By rozwigzac to zadanie, uczerh musi poprawnie
oceni¢, jakie powiazanie z etyczng konsumpcja majg poszczegoélne stwierdzenia wymienione w pytaniach,
a takze wywnioskowa¢, ze warunki pracy ludzi produkujacych towary to istotny czynnik w kontekscie
etycznej konsumpcji. Dla osoby, ktéra kieruje sie zasadami etycznej konsumpgji, istotna — w Swietle
przytoczonych odpowiedzi - jest kwestia warunkéw pracy ludzi wytwarzajacych dany produkt. Poprawng
odpowiedzia na pytanie jest odpowiedz 2. ,warunkach pracy ludzi, ktérzy wytwarzaja dane produkty”.

W tym zadaniu takze wystapity duze réznice w odsetkach odpowiedzi miedzy krajami (zob. tabela 4.8). W kraju
0 najnizszym wyniku (Serbia) prawidtowa odpowiedz wybrato 29% uczniéw. W dwéch krajach skandynawskich

natomiast odnotowano co najmniej 70% poprawnych wskazarn (Norwegia 70%, Szwecja 73%).

Dla polskich uczniéw to zadanie byto tez troche trudniejsze - prawidtowej odpowiedzi na nie udzielito
63% 6smoklasistéw. Analiza odsetkéw odpowiedzi w podziale na pte¢ wskazuje, ze z tym zadaniem lepiej
poradzity sobie w Polsce dziewczeta (69% prawidtowych odpowiedzi) niz chtopcy (58%). Dziewczeta
wykazaty sie wiec wyzsza niz chtopcy Swiadomoscia i wiedzg z zakresu zréwnowazonego rozwoju

w kontekscie sprawdzanym przez to zadanie. Warto zwréci¢ uwage, ze 17% uczniéw w Polsce wybrato
odpowiedz 3. ,popularnosci produktéw na rynku miedzynarodowym”, co - podobnie jak w poprzednim
zadaniu - wskazuje, ze kwestia popularnosci w sieci czy na rynku miedzynarodowym stanowi wazny

dla mtodych ludzi czynnik przy wyborach konsumenckich. Powigzanie kwestii etycznej konsumpgji

z popularnoscia, liczba opinii czy dostepnoscia produktu na rynku jest jednak btednym zatozeniem

i w edukacji z zakresu zréwnowazonego rozwoju nalezatoby kfas¢ wiekszy nacisk na ksztattowanie

$wiadomosci w tej kwestii.

PRZYKLAD 5

W ostatnim zadaniu z zestawu dotyczacego etycznej konsumpcji uczen powinien przeanalizowa¢,
czym kierowata sie Magda, podejmujac decyzje o kupowaniu wytacznie produktéw wytwarzanych
w poblizu jej miejsca zamieszkania. Aby prawidtowo odpowiedzie¢ na to pytanie, uczen musi odnie$¢
kwestie transportu produktéw do szerszego problemu negatywnego wptywu transportu towaréw
na srodowisko i wywnioskowa¢, ze decyzja o zakupie towaréw w okolicy wiagze sie whasnie z troska
o srodowisko. Poprawng odpowiedzig na pytanie jest odpowiedz 1. ,Produkty, aby do niej dotrze¢, sa

transportowane na krétka odlegtos¢”.

Podobnie jak w przypadku poprzednich dwdch zadan z tej wigzki, takze i w tym odnotowano duze
réznice miedzy krajami w odsetkach poprawnych odpowiedzi uczniéw (zob. tabela 4.8). Najlepiej na
to pytanie odpowiadali ponownie uczniowie ze Szwecji (84% prawidtowych odpowiedzi) i Norwegii
(82%), najstabiej z Butgarii i Cypru (po 34%). Wszystkie trzy zadania pokazuja, ze miedzy krajami
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wystepuja duze réznice w zakresie Swiadomosci i wiedzy ucznidw na temat zréwnowazonego rozwoju,
a najwyzsza swiadomoscia i wiedza wykazali sie uczniowie z paninstw skandynawskich.

Zadanie to okazato sie trudne dla uczniéw w Polsce, najtrudniejsze z trzech analizowanych zadan z tej
wiazki. Tylko 49% uczniéw udzielito na nie prawidtowej odpowiedzi. Zadanie byto podobnie trudne dla
dziewczat i chtopcdw - nie odnotowano istotnych statycznie réznic miedzy ésmoklasistami obu pfci.
Warto zwréci¢ uwage, ze co piaty uczen wskazat jako prawidtowa odpowiedz dystraktor 2. ,Produkty
sq lepszej jakosci niz produkty wytwarzane gdzie indziej” lub 3. ,Latwiej jest jej skontaktowad sie

z producentami w przypadku reklamacji”, co moze $wiadczy¢ o tym, ze ci uczniowie nie wiedza, ze
dtugi farncuch dostaw ma negatywny wptyw na srodowisko. Wydaje sie, ze uczniowie moga réwniez
wigza¢ decyzje Magdy z pewnego rodzaju funkcjonalnoscig — checig otrzymywania lepszej jakosci
produktéw lub fatwosci ich reklamacji, czyli czynnikami niezwigzanymi z ideg, o ktérej traktuje zadanie.

Podsumowujac trzy zadania dotyczace tematyki zrownowazonego rozwoju, warto doda¢, ze

w starszych klasach szkoty podstawowej w Polsce uczniowie na réznych przedmiotach zapoznaja sie
z kwestiami dotyczacymi srodowiska, jego ochrony i dziatarh nastawionych na troske o dobro planety.
W przeciwienstwie do wiekszosci tresci poruszanych w badaniu nie sg to jednak zagadnienia
przypisane w podstawie programowej do przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Problematyka ta
pojawia sie gtéwnie w ramach podstawy programowej przedmiotéw biologia i geografia®,
obejmujacych jednak przede wszystkim wybrane zagadnienia zwigzane z wymiarem $rodowiskowym.
W podstawie programowej z przedmiotu geografia zagadnienia dotyczace wptywu cztowieka na
srodowisko i wyzwan zwigzanych z ochrong srodowiska pojawiaja sie na poziomie wymagan ogélnych -
tj. wiedzy geograficznej (np. 1.4. Poznanie zréznicowanych form dziatalnosci cztowieka w Srodowisku, ich
uwarunkowarn i konsekwencji oraz dostrzeganie potrzeby racjonalnego gospodarowania zasobami
przyrody), umiejetnosciach i stosowaniu wiedzy w praktyce (np. I.7. Podejmowanie nowych wyzwan
oraz racjonalnych dziatahh prosrodowiskowych i spotecznych), ksztattowaniu postaw (np. I11.3.
Przyjmowanie postawy szacunku do srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozumienie potrzeby
racjonalnego w nim gospodarowania). W podstawie programowej dla przedmiotu biologia kwestie
zwigzane z ochrong srodowiska pojawiaja sie m.in. w ramach wymagania ogélnego VI.3. Postawa wobec
przyrody i srodowiska. Uczen opisuje i prezentuje postawe i zachowania cztowieka odpowiedzialnie
korzystajgcego z débr przyrody, a takze w ramach wymagan szczegétowych: VII. Ekologia i ochrona
srodowiska (np. VI1.9. Uczen przedstawia odnawialne i nieodnawialne zasoby przyrody oraz propozycje
racjonalnego gospodarowania tymi zasobami zgodnie z zasadq zréwnowazonego rozwoju) i VIII.
Zagrozenia réznorodnosci biologicznej (np. VIII.5. Uczen przedstawia formy ochrony przyrody w Polsce oraz
uzasadnia koniecznos¢ ich stosowania dla zachowania gatunkdw i ekosysteméw). Zagadnienia te sa
zalecane do realizacji w 6smej klasie.

® Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélinego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r,, poz. 356, z p6zn. zm.).
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PRZYKLAD 6

Fake news to termin okreslajgcy informacje fatszywe lub wprowadzajace w btad, ktére sg
celowo przedstawiane jako prawdziwe.

Tresci - obszar tematyczny:

instytucje i systemy,

W jaki sposéb fake newsy mogg szkodzi¢ demokracji?

Podaj dwa sposoby.

1.

podobszar: spoteczenstwo
obywatelskie

Umiejetnosci - obszar

poznawczy: rozumowanie

i stosowanie

Poziom osiagniec:

B (1 punkt) i A (2 punkty)

Tabela 4.9. Odpowiedzi uczniéw na przykltadowe zadanie 6 - odsetki uczniow w zaleznosci od liczby punktow

Odsetek

uczniéw, ktorzy uczr?ig:vetlftlfirzy
uzy.skal'i . uzyslkali
panl ity
Butgaria 42% (2,1) 12% (1,4)
Chorwacja' 70% (1,8) 19% (1,5)
Cypr 61% (1,8) 9% (1,1)
Estonia 81% (2,1) 37% (2,6)
Francja 45% (2,0) 10% (1,2)
Hiszpania 70% (2,2) 26% (1,9)
Holandia* 83% (1,4) 32% (1,7)
Kolumbia 56% (2,3) 13% (1,2)
Litwa 62% (2,0) 20% (1,7)
totwa' 60% (2,2) 19% (1,7)
Malta 68% (2,7) 20% (1,8)
Norwegia (9) 67% (1,7) 17% (1,1)
Polska 72% (1,5) 25% (1,5)
Rumunia 73% (2,3) 27% (2,8)
Serbia 55% (2,5) 14% (1,4)
Stowacja 66% (2,0) 19% (1,7)
Stowenia 67% (1,8) 14% (1,4)
Szwecja’ 82% (1,6) 26% (1,9)
Tajwan 86% (1,1) 45% (1,6)
Wtochy 62% (2,5) 12% (1,7)
Srednia ICCS 2022 66% (0,5) 21% (0,4)
z\,l\ﬁgﬁ:;,? Pétnocna-Westfalia 77% (1.7) 25% (2,0)
Brazylia 64% (1,6) 27% (2,2)
Dania 77% (1,6) 29% (1,7)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 80% (3,0) 29% (3,1)

W nawiasie () podano btad
standardowy.
(9) Odstepstwo od miedzynarodowej
definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania
minimalnego poziomu realizacji
proby tyIko po uwzglednieniu szkét
zast pczych

qczenla uczniéw przekraczaja
wartosc 5%. Wnioskowanie na
podstawie wynikéw dotyczy 90-95%
populacji krajowe;j.
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Przyktad 6 to jedno z zadan otwartych, w ktérych uczniowie udzielajg samodzielnej odpowiedzi na zadane
pytanie. To zadanie o najwyzszym poziomie trudnosci sposrdd prezentowanych w tym raporcie -
poprawna odpowiedz (2 punkty) zaliczana jest do poziomu A, cze$ciowo poprawna (1 punkt) — do poziomu B.

Zadanie rozpoczyna sie od definicji fake newsa, a wiec uczniowie nie musza polegac wylacznie na wiasnej
wiedzy na temat tego pojecia. Zadaniem ucznia jest zilustrowanie przyktadami negatywnego wptywu,

jaki fake newsy moga mie¢ na demokracje. Uczen musi zrozumiec idee fake newsow, uogolnic informacje

i wywnioskowa, jakie konsekwencje moga ptynac z tego typu dziatan. Po refleksji na temat tego, czym

sq fatszywe informacje, powinien umiec¢ zauwazyc¢ zagrozenia i poda¢ przyktady wykraczajace poza

samo pojecie. Zadanie nie wymaga formutowania ztozonych argumentéw ani budowania rozbudowanej,
wielowatkowej odpowiedzi. Wymaga natomiast wykazania sie umiejetnoscia dostrzegania réznych aspektow

i r6znych konsekwencji tego zjawiska oraz spojrzenia na nie z réznych perspektyw.

Odpowiedzi udzielone na to pytanie byty oceniane przez przeszkolone zespoty eksperckie. Odpowiedziom
uczniéw przypisywano odpowiednie kody wskazujace na stopier poprawnosci udzielonej odpowiedzi.
Zasady kodowania okreslat miedzynarodowy klucz kodowy obowiazujacy wszystkie kraje (zob. tabela 4.10).
Za sformutowang odpowiedz uczniowi mégt by¢ przyznany kod 0 (niepoprawna odpowiedz), 1 (1 punkt -
czesciowo poprawna odpowiedz) lub 2 (2 punkty — poprawna odpowiedz).
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Tabela 4.10. Przykladowe zadanie 6 - zasady oceniania odpowiedzi uczniéw

Uczniowi przyznawany jest kod 2, a odpowiedz uznawana za poprawna, jesli znalazly sie w niej
przyktady nalezace do dwéch réznych kategorii sposréd wymienionych ponizej.

UWAGA: Odpowiedz ucznia moze zawierac przyktady z dwéch réznych kategorii w jednym zdaniu i/lub w polu
przeznaczonym na jedna odpowiedz. W takich wypadkach taka odpowiedz uznaje sie jako uwzgledniajaca przyktady
z dwdch kategorii (kod 2). Jesli uczen podaje dwa rézne przyktady, ale nalezace do tej samej kategorii — otrzymuije kod 1.

1. Podwazaja koncepcje wspodlnej prawdy.

Przyktadowe odpowiedzi: Mogq sprawi¢, Ze ludzie uwierzq w rzeczy, ktére nie sq prawdq; Mogq sprawié, ze ludzie
bedq mysle¢ w niewtasciwy sposdéb; To niedobrze dla spofeczeristwa, jesli ludzie nie znajq prawdy.

2. Wywoluja nieracjonalne/nierozsadne reakcje spoteczne.

Przyktadowe odpowiedzi: Mogq sprawic, Ze ludzie bedq robic niepotrzebne lub gtupie rzeczy; Mogq sprawic, ze
ludzie bedq Zli na innych i Zze bedq stosowac przemoc wobec innych ludzi bez powodu; Ludzie mogq niesprawiedliwie
obwiniac innych ludzi/instytucje; Mogq zniechecac ludzi do robienia rzeczy, ktdre sq wtasciwe, sprawiedliwe i dobre
dla ogdtu; Ludzie nie robiq nic w sprawie zmiany klimatu, poniewaz uwazajq, ze to fake news [wyttumaczenie

z uzyciem przykfadu jest wtasciwe —,nierobienie niczego” jest forma reakgji spotecznejl.

3. Moga by¢ uzywane do wypaczania i manipulowania procesami demokratycznymi.

Przyktadowe odpowiedzi: Ludzie moggq ich uzywad, by osiggnq¢ swoje cele — gdyby inni znali prawde, nie zgodziliby
sie na to; Ludzie uzywaijq ich, by sktonic¢ innych do gtosowania na nich; Sprawiajq, Ze ludzie gtosujq na ztego
kandydata/osobe, ktdra nie jest dobrym wyborem; Przedstawiajq przeciwnikéw, osoby, ktére majq inne zdanie,

w fatszywym Swietle; Tworzq podziaty spoteczne miedzy ludZmi, ktére sq wykorzystywane do celéw politycznych.

4. Moga by¢ wykorzystane w celu unikniecia odpowiedzialnosci politycznej i kary (sprawiedliwosci) za
swoje dzialania.

Przyktadowe odpowiedzi: Politycy mogq pozostac przy wtadzy, ktamiqc lub mdwiqc, ze ich krytycy ktamig; Politycy
mogq wykorzystywac je do nieuczciwego dyskredytowania swoich przeciwnikéw lub krytykdw; Przywddcy oraz inni
ludzie mogg nie ponies¢ odpowiedzialnosci za swoje przewinienia, gdy sprawig, Ze opinia publiczna uwierzy, ze nie
zrobili nic ztego; Przez nie ludzie skupiajq sie na nieistotnych sprawach, pomijajqc rzeczy wazne.

5. Powoduja spadek zaufania spoteczenstwa do instytucji obywatelskich/ekspertow/systemu
politycznego/demokracji/sSrodkéw masowego przekazu.

Przyktadowe odpowiedzi: Ludzie w koricu nie bedq wierzyc w nic, co przeczytajq; Ludzie przestang ufac
komukolwiek, nawet ekspertom i uczciwym politykom; Ludzie przestanq wierzy¢ w wazne informacje.

6. Moga prowadzi¢ do podejmowania ztych decyzji politycznych/legislacyjnych.

Przyktadowe odpowiedzi: Jesli decyzje bedq oparte na fatszywych informacjach, nie bedq najlepsze dla
spofeczenistwa; Nie bedzie dobre dla spoteczeristwa, jesli decyzje bedq podejmowane na podstawie ktamstw; Jesli
ludzie uwierzq w fake newsy, bedq podejmowac zte decyzje.

Uczniowi przyznawany jest kod 1, a odpowiedz uznawana za czesciowo poprawna, jesli znalazly sie
w niej przyktad lub przyktady nalezace tylko do jednej kategorii sposréd wymienionych powyzej.

Uczniowi przyznawany jest kod 0, a odpowiedz uznawana za niepoprawna, jesli jest niejasna,
niewystarczajaca, zbyt ogélna, niezwigzana z pytaniem lub niezrozumiata albo powtarza tres¢ pytania.

Przyktadowe odpowiedzi: Bo kflamstwo jest zte [odpowiedz niewystarczajaca — nie odnosi sie do konsekwencji];
Poniewaz sq zte dla demokracji [odpowiedz niejasna/niewystarczajaca — nie odnosi sie do tego, co sprawia, ze fatszywe
wiadomosci sg zte; Bo nie sq demokratyczne, politykom nie mozna ufac [odpowiedz nie odnosi sie do pytanial.

Zeby zobrazowa¢ odpowiedzi uczniéw nawigzujace do powyzszych kategorii i zaprezentowac¢ warianty
poszczegdlnych przedziatéw punktowych, w tabeli 4.11 zostaty zamieszczone przyktadowe odpowiedzi,
ktorych udzielili uczniowie w Polsce.
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Tabela 4.11. Przykladowe odpowiedzi uczniéw na zadanie otwarte

Kod 2 (2 punkty)

Przyktadowa odpowiedz 1.

1:

- s ”
luclyie Yaclrivo, voly'z p'o!es{zf W dewolivacy, o mip
: 4 1

speloln (m Sie camy powmy<T Odpowiedz uczniowska, ktorej
przyznano kod 2. Przyktady

z} b i i ‘ ( L przytoczone przez ucznia nawigzujg do
QlY(e Mo e AL (D Wi €Y s €y ] 2 flE W cemy
s o B = ooy e boolb, Bt kategorii 21i 5.
i Howu.
Przyktadowa odpowiedz 2.
1.
Daahag wy bk TR0 ( ot ] i

2
glo €. “n Coratn . . . ;.
Uu*’%u .fﬁfrﬂ s Odpowiedz uczniowska, ktérej

MMM%LMMLm_mWﬁM%_%@W_AM& v !

. it przyznano kod 2. Przyktady
przytoczone przez ucznia nawiazuja do
kategorii 3 5.

lat 10 <posdl  mawipu(ay obuwal L. zmiond 1 p,rz(qdom

Przyktadowa odpowiedz 1.

1. ( lod | Odpowiedz uczniowska, ktérej
}}‘fu‘»\; WUGIOL  onief)0 V‘A“‘@r R Le przyznano kod 1. Tylko jeden
przytoczony przyktad zostat uznany.
»Moga wysiac niepotrzebng panike”
- B \ ! l l, to przykfad nalezacy do kategorii
Qv 06— o el PULOLC (LU0 2, natomiast drugie stwierdzenie —
»,moga zmanipulowac ludzi” jest

niewystarczajace, zbyt ogdlne.

Przyktadowa odpowiedz 2.

MOT{-@'(/ rpefl ogmitare

Odpowiedz uczniowska, ktérej
przyznano kod 1. Oba przywotane
przez ucznia argumenty naleza do tej
T , it ol samej kategorii - 2.
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Kod 0 (0 punktow)

Przyktadowa odpowiedz 1.

1. § — . Odpowiedz uczniowska, ktorej
QDYO(J'\OCCQ"&' o blag, ({MMJ’Q I przyznano kod 0. Uczen przytoczyt

dwa przyktady, ale pierwszy stanowi
w pewnym stopniu powtdrzenie

zw NQ(OCZJO'SQ:Q; @qmbdom be meaa%wma definicji fake newsa zamieszczonej we
y i &l = o v wstepie, drugi przyktad nie odwotuje
‘700‘30(3 o0 .}m4. ,r"”/ﬁvwa/m«‘m‘f sie do konsekwencji dla demokracji,
i d odpowiedz jest niejasna.

Przyktadowa odpowiedz 2.

\ Odpowiedz uczniowska, ktorej

” 5% L <) D .
l”]ogg srboduc jpon w0 bonds \m¥ovmede, S enma 2 pelidy
- przyznano kod 0.

:\%+ ble mbiom, Odpowiedz jest 0golna refleksja
2 na temat prawdy i klamstwa
g di aprAions y,l)jrb@ \ i spm.ccame ;,W,hw]: , nienawiazujaca bezposrednio ani do
i pytania, ani do poruszanego w nim
zagadnienia.

Wyniki pokazuja, ze o ile duza cze$¢ ucznidw potrafita podac jeden poprawny przyktad negatywnego
wptywu fake newséw na demokracje (odpowiedz czesciowo poprawna - 1 punkt), o tyle zdecydowana
wiekszo$¢ miata problemy ze wskazaniem dwéch takich przyktadéw (odpowiedz poprawna - 2 punkty)
(zob. tabela 4.9). Najlepiej z tym zadaniem poradzili sobie uczniowie na Tajwanie - az 86% z nich wskazato
przynajmniej jeden poprawny przyktad, a prawie potowa (45%) — dwa przyktady. Dla uczniéw z wiekszosci
krajow byto to jednak zadanie znacznie trudniejsze. Najmniejszy odsetek punktowanych odpowiedzi (czyli
takich, ktérym zostat przyznany co najmniej 1 punkt) odnotowano w Butgarii (42%).

W Polsce 72% uczniow udzielito czesciowo poprawnej odpowiedzi (podato jeden dobry przyktad),

a 25% w petni poprawnej (wymienito dwa dobre przyktady). Oznacza to, ze 28% uczniéw odpowiedziato
niepoprawnie. W przypadku tego zadania odnotowano znaczace réznice w odpowiedziach miedzy
dziewczetami a chfopcami. Dziewczeta istotnie czesciej niz chtopcy potrafity prawidtowo wskazaé dwa rézne
mozliwe zagrozenia wynikajace ze zjawiska fake newséw dla demokracji — 30% dziewczat uzyskato dwa
punkty za to zadanie, wéréd chtopcéw byto to natomiast 21%.
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PRZYKLAD 7

4.Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Co mozna zrobi¢, aby sprawdzi¢, czy informacje w artykule prasowym s3 prawdziwe, czy Treéci - obszar tematyczny:

fatszywe?

E]1 sprawdzi¢, czy te same informacje sa podawane przez wiele réznych Zzrédet

2

3

HpEEN

4

sprawdzi¢, czy znajomi wierzg w dany artykut prasowy

uczestnictwo obywatelskie,

podobszar: zaangazowanie

sprawdzi¢, czy rzad zgadza sie lub nie zgadza z tym artykutem

spofeczne

Umiejetnosci - obszar

sprawdzi¢, czy ten artykut jest popularny w mediach spotecznosciowych poznawczy: wiedza

Poziom osiagniec: C

Tabela 4.12. Odpowiedzi uczniéw na przyktadowe zadanie 7

Butgaria
Chorwacja'
Cypr
Estonia
Francja
Hiszpania
Holandia*
Kolumbia
Litwa
totwa'
Malta
Norwegia (9)"
Polska
Rumunia
Serbia
Stowacja
Stowenia
Szwegja'
Tajwan
Witochy

66% (2,3) Odpowiedz Odsetek wskazan
81% (1,6) 1* 76% (1,4)
60% (2,0) 2 18% (1,2)
80% (1,8) 3 1% (0,2)
- 4 2% (0,5)
74% (1,7) Brak odpowiedzi 2% (0,6)
84% (1,6)
)
)

71% (2,2
58% (1,5
72% (1,8)
89% (1,0)
76% (1,4)
62% (3,0)
63% (1,7)
77% (2,0)
83% (1,5)
92% (1,1)
79% (1,4)
80% (2,3)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia
(Niemcy)

69% (2,2)

Kraje/regiony, ktore nie spelnity wymogow proby
66% (1,8)

Brazylia
Dania

Szlezwik-Holsztyn (Niemcy)

83% (1,3)
73% (2,8)

W nawiasie () podano bfad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
" Wylaczenia ucznidéw przekraczaja wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji

krajowej.
- Brak danych.
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Przyktad 7 to drugie zadanie dotyczace zagadnienia fake newséw, ktére wystepowato w tescie
bezposrednio po wczesdniej analizowanym zadaniu otwartym. Zadanie odnosi sie do problematyki
weryfikacji i krytycznej oceny informacji, koniecznej do sprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie.
Uczniowie mieli za zadanie wybra¢ jedna prawidtowa odpowiedz dotyczaca sposobéw weryfikacji
informacji znajdujacych sie w artykule prasowym. W zadaniu wystepuje m.in. watek mediéw
spotecznosciowych. Uczen powinien wiedzie¢, ze popularnos¢ w mediach spotecznosciowych nie
$wiadczy o prawdziwosci prezentowanych tresci. Zarazem powinien mie¢ swiadomos¢, ze stanowisko
znajomych lub rzadu wobec zagadnienia nie jest wystarczajgcym gwarantem prawdziwosci informacji.
Aby mie¢ pewnos¢, ze dany artykut zawiera wiarygodne informacje, nalezy sprawdza¢ zrédta

i poréwnywac informacje znajdujace sie w réznych miejscach. Poprawng odpowiedzig na pytanie jest
odpowiedz 1. ,sprawdzi¢, czy te same informacje sa podawane przez wiele réznych zrédet”.

W przypadku tego zadania w czesci krajéw odnotowano bardzo wysokie odsetki prawidtowych odpowiedzi —
w Holandii prawidtowo odpowiedziato 84% uczniéw, w Norwegii 89%, a w Szwecji az 92%, co wskazuje na
wysoki poziom wiedzy na temat sposobdéw weryfikagji i krytycznej oceny informacji (zob. tabela 4.12).

Polscy uczniowie poradzili sobie z tym zadaniem troche stabiej niz uczniowie z wyzej wymienionych

krajéow - 76% polskich 6smoklasistéw udzielito poprawnej odpowiedzi, wnioskujac, ze nalezy sprawdzi¢
informacje w roznych zrodtach. W przypadku tego zadania nie zaobserwowano znaczacych réznic miedzy
odsetkiem prawidtowych odpowiedzi wérdd dziewczat i chtopcdw. Najbardziej popularnym dystraktorem
okazata sie odpowiedz 2. ,sprawdzi¢, czy rzad zgadza sie lub nie zgadza z tym artykutem?”, co wskazuje

na btedne zatozenia dotyczace ewentualnej prawdziwosci informacji w powigzaniu ze stanowiskiem

rzadu w tej sprawie. By¢ moze mtodzi ludzie uwazaja, Zze rzad dla dobra ogétu jest w stanie zweryfikowac
przekazywane informacje i rzetelnie sie do nich odnie$¢, tym samym stajac sie wyznacznikiem prawdziwosci

lub nieprawdziwosci przedstawianych informacji.

W Polsce problematyka weryfikacji wiarygodnosci informacji uwzgledniana jest w podstawie programowej
m.in. dla przedmiotu wiedza o spoteczenstwie (np. X.2. Srodki masowego przekazu. Uczeri znajduje w mediach
wiadomosci na wskazany temat; odréznia informacje o faktach od komentarzy i opinii; wyjasnia, na czym powinna
polegac rzetelnos¢ dziennikarzy) czy jezyka polskiego (np. IV. Samoksztatcenie. Uczer rozwija umiejetnos¢
krytycznej oceny pozyskanych informacji) (zob. tabela 4.12).

Przygladajac sie zaprezentowanym zadaniom, a takze analizujac pozostate - nieujawnione — mozna
zauwazy¢, ze w pytaniach bezposrednio nawigzujacych do zagadnien zwigzanych z odtwarzaniem
informacji na temat systemu demokratycznego oraz zwiazanych z nim pojec i koncepcji polscy dsmoklasisci
0siggajg bardzo wysokie odsetki poprawnych odpowiedzi, dobrze radza sobie z syntezg i poruszaniem sie
w obszarach tresci dotyczacych instytugji, systemow, praw czy wartosci obywatelskich. Mozna wnioskowac,
ze 53 to tresci dobrze uczniom znane i zarazem szeroko omawiane na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie.
Zagadnienia nawigzujace do aktualnych probleméw i zagrozen wspoétczesnego $wiata stanowig nieco
wieksze wyzwanie. Nieco gorzej polscy uczniowie radza sobie z treSciami i obszarami zwigzanymi np. ze

zrébwnowazonym rozwojem, zjawiskiem manipulacji czy fake newséw.

Narzedziem do badania umiejetnosci opisywanych w tym raporcie jest test sktadajacy sie w wiekszosci
z pytan zamknietych. Pewne ograniczenia wynikajace z takiej konstrukgji narzedzia moga mieé wptyw na
spos6b odpowiedzi na pytania i tatwos$¢ udzielania odpowiedzi w pytaniach wielokrotnego wyboru, a wiec
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opisujacych sytuacje i zaktadajagcych wybér jednej prawidtowej odpowiedzi. Czytanie ze zrozumieniem,

a w ramach niego proste i zaawansowane wnioskowanie i uogélnianie, to umiejetnosci, ktére polscy uczniowie
opanowali bardzo dobrze, co potwierdzajg zaréwno wyniki badania PISA (zob. Sitek, Ostrowska, 2020), jak

i badania PIRLS (Bulkowski, Kazmierczak, 2023). Z tym réwniez moze wigzac sie wysoki wynik osiggniety przez
polskich uczniéw. Zdecydowana wiekszos¢ zadan wymaga analizy dystraktorow w kontekscieopisanej sytuadji
lub zadanego pytania, z czym polscy uczniowie radza sobie bardzo dobrze. Nieco gorzej wypadaty zadania
otwarte, w ktérych uczniowie udzielali samodzielnie przygotowanej odpowiedzi.

Dobry wynik polskich ésmoklasistow nalezy réwniez odnies¢ do momentu przeprowadzania badania.
Uczestniczg w nim uczniowie w ostatniej klasie szkoty podstawowej, tuz przed terminem egzaminu
6smoklasisty, dobrze oswojeni z formuta testu/egzaminu. Kumulacja dotychczas zdobytej wiedzy

i umiejetnosci ze wszystkich przedmiotéw, a takze mobilizacja przed egzaminem sprawiajg, ze umiejetnosci
6smoklasisty sa na wyjatkowym poziomie. Badanie ICCS byto przeprowadzane wiosng 2022 roku, a wiec

w czasie, kiedy przygotowania do egzaminu byty na koricowym etapie. Wiedza, kt6rg uczniowie przyswajaja
w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, jest wiedza bardzo aktualng, wprowadzana w ésmej klasie
szkoty podstawowej, wiec nie s3 to treéci, ktdre uczniowie musza odtwarza¢ sprzed kilku lat. Swiezoé¢
informacji, ktére byty odtwarzane podczas wypetniania testu ICCS, réwniez mogta mie¢ znaczenie

z perspektywy osiagnietego wyniku.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci
obywatelskich i waznych kwestii
spotecznych

Wioleta Dobosz-Leszczyriska, Pawet Penszko, Olga Wasilewska, Jedrzej Witkowski

Najwazniejsze informacje

= QOkoto trzech czwartych ésmoklasistéw deklaruje dume z mieszkania w Polsce i wskazuje, ze uwaza sie
za patriotow.

= \Wsrdd polskich ucznidw zdecydowanie przewaza potgczenie polskiej tozsamosci narodowej
7 tozsamoscig europejska i identyfikacja z Unig Europejska. Relacja miedzy tymi dwiema tozsamosciami
ma charakter kumulacyjny, a nie konkurencyjny — im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia, tym,
statystycznie rzecz biorag, silniejsza jest jego tozsamosc europejska.

= Deklaracje polskich 6smoklasistow wskazujg, ze powszechnie identyfikujg sie oni z Europa.
W poréwnaniu z 2009 rokiem tozsamosc¢ europejska wsrdd polskiej mtodziezy sie umocnita.

= Osmoklasisci szeroko rozumiejg obowigzki dobrego obywatela: oczekuja od niego nie tylko
zainteresowania sferg polityki i realizacji obowigzkéw obywatelskich, lecz takze angazowania
sie na rzecz wspolnoty (lokalnej, krajowej i globalnej) oraz podtrzymywania wiasnej tozsamosci
(poznawanie historii wfasnego kraju). Zachowanie najczesciej wskazywane przez polskich uczniéw
jako wazne dla uznania kogos za dobrego obywatela to udziat w dziataniach na rzecz praw
cztowieka.

= QOkoto trzech czwartych ésmoklasistéw w Polsce zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,cho¢ z demokracjg
moga wigzac sie rézne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzadéw dla Polski’, ale tylko co trzeci
uczen uwaza, ze system polityczny w Polsce dziata dobrze, a tylko co czwarty pozytywnie ocenia
sposob, w jaki postowie i senatorowie reprezentujag mtodych ludzi.

= Generalnie im lepiej polscy uczniowie rozumieja sfere obywatelska i im bardziej sie nig interesujg, tym
bardziej krytycznie oceniaja system polityczny oraz politykdw. Stosunek do praktyki funkcjonowania
systemu politycznego polskich uczniow jest zdecydowanie bardziej krytyczny niz srednio ich
rowiesnikdw w innych krajach.

= Tylko nieco ponad jedna trzecia polskich ucznidw uwaza, ze ludziom mozna ufac catkowicie lub
w duzym stopniu. Miedzy 2009 a 2022 rokiem liczba tych wskazan spadta az 0 22 punkty proc. z 58%
do 36%.

= Uczniowie najnizszym zaufaniem obdarzajg instytucje zwigzane z politykg krajowa — parlament, rzad,
partie polityczne. Wyzsze wskazniki zaufania majg zardwno wtadze lokalne, jak i instytucje europejskie.
Najwyzszym zaufaniem uczniéw cieszg sie naukowcy.

= W poréwnaniu z uczniami z innych krajow polscy 6smoklasisci znajduja sie wsrdd najbardziej
nieufnych wzgledem parlamentu, rzadu, partii politycznych, ale takze sgdéw czy policji.

= Tylko 45% polskich dsmoklasistow ma zaufanie do szkét jako instytucji.
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Zdecydowana wiekszos¢ polskich dsmoklasistow pozytywnie ocenia role Unii Europejskiej w réznych
aspektach zycia spotecznego, ale z drugiej strony przeszto potowa z nich zgadza sie z krytyka dziatania
unijnych instytucji. Na tle innych krajow niewielu uczniéw w Polsce wyraza zdecydowane (pozytywne
lub negatywne) opinie o Unii Europejskiej.

Wiekszos¢ dsmoklasistow w Polsce pozytywnie patrzy na przysztos¢ Europy — przewidujg, ze zaciesni
sie wspotpraca miedzy krajami europejskimi, nastagpi wzmocnienie demokracji, bedzie lepszy dostep
do opieki zdrowotnej. Jednoczesnie jednak duza czes¢ uczniow przewiduje pogtebienie sie réznic
ekonomicznych miedzy bogatymi i biednymi krajami w Europie, a takze sceptycznie podchodzi do

mozliwosci poprawy stanu srodowiska.

Osmoklasisci w Polsce majg bardzo optymistyczne oczekiwania wzgledem swojej przysztosci,
podobnie jak uczniowie z innych krajow. Niemal wszyscy przewiduja, ze znajda stata prace, beda
zarabia¢ wystarczajaco, by zatozyc rodzine, i beda miec prace, ktérg beda lubic.

Osmoklasisci z Polski za aspekty najwazniejsze w ich przyszlym zyciu uznaja: znalezienie pracy, ktérg
bedg lubi¢, niezaleznos¢ finansowa i bycie wynagradzanym zgodnie ze swoimi kwalifikacjami, a takze
posiadanie przyjaciot. Najmniej istotna jest dla nich kwestia posiadania dzieci. Za bardzo wazne lub
wazne uznata to nieco ponad pofowa ucznidw, co stanowi najnizszy odsetek w badanych krajach
europejskich.

W Polsce, podobnie jak w innych krajach, przewazajgca wiekszos¢ uczniow uznaje zasady rownosci
ptci, réwnosci praw imigrantow i réwnosci wszystkich grup etnicznych. Bardziej zdecydowanie czynia
to dziewczeta, zwilaszcza jesli chodzi o réwnos¢ ptci.

W poréwnaniu z 2009 rokiem zwiekszyt sie odsetek dsmoklasistow wyrazajacych zdecydowane

poparcie dla zasady rownosci ptci, rownosci praw imigrantéw i rownosci wszystkich grup etnicznych.

Potwierdza sie wniosek z innych badan, Ze religia dla wiekszosci mtodziezy nie jest podstawowym
punktem odniesienia w podejmowanych dziataniach i nie dominuje w ich systemie wartosci. Choc¢ 78%
uczniow deklaruje, ze wyznaje jakas religie, to mniej niz potowa uwaza, ze religia powinna regulowac
zycie spoteczne.

Okoto 90% polskich uczniow popiera zasade wolnosci religijnej.

W ciggu 13 lat dzielgcych poréwnywane edycje badania ICCS w przekonaniach polskich ésmoklasistéw
na temat pozadanej roli religii zaszty ogromne zmiany. O ile w 2009 roku Polska nalezata do krajow
o najwiekszym deklarowanym znaczeniu religii dla mtodziezy, o tyle w 2022 roku nalezy do tych

O najmniejszym jej znaczeniu.

Wsrod pieciu probleméw wskazywanych najczesciej przez uczniow jako stanowiagce duze zagrozenie
dla przysztosci swiata znalazly sie cztery kwestie zwigzane ze srodowiskiem: zanieczyszczenie,
niedobory wody, wymieranie gatunkow roslin i zwierzat, a takze zmiany klimatu.

Osmoklasisci sg zgodni, ze kraje powinny wspdlnie dziata¢ na rzecz srodowiska na $wiecie,
chociaz roznig sie w zakresie tego, na ile ta kwestia ma by¢ priorytetowa. Wiekszo$¢ uznaje, ze
odpowiedzialnos¢ za dziafania na rzecz ochrony srodowiska spoczywa takze na jednostkach.
Uczniowie w Polsce relatywnie rzadko deklarujg podejmowanie dziatan z zakresu swiadome;j
konsumpgji. Niska wydaje sie swiadomos¢ 6smoklasistow dotyczaca innych wymiaréw

Zrownowazonego rozwoju niz srodowiskowy.
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= Dziewczeta w Polsce charakteryzujg sie wieksza troskg o srodowisko, a takze Swiadomoscig probleméw
srodowiskowych i kwestii zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem. Przypisujg wieksza wage tym
zagadnieniom i czesciej deklarujg podejmowanie dziatart w tym zakresie.

Drugim - po wiedzy i rozumieniu kwestii obywatelskich — kluczowym obszarem w ICCS 2022 sg postawy
obywatelskie uczniéw. W tym rozdziale zostana przedstawione postawy i opinie uczniéw dotyczace wartosci
obywatelskich i waznych kwestii spotecznych. Badanie ICCS 2022 odnosi sie do bardzo wielu zagadnien, do analiz
w tym rozdziale zostato wybranych siedem obszaréw: 1. tozsamos¢ narodowa i europejska, 2. obywatelstwo,
system polityczny i zaufanie do instytucji, 3. Unia Europejska, 4. oczekiwania i przewidywania dotyczace
przysztosci, 5. rbwnos¢ praw, 6. religia, 7. zréwnowazony rozwdj i ochrona $rodowiska. Znalazty sie tu wiec
zaréwno obszary nowe dla ICCS 2022, jak i takie, ktére sg obecne od pierwszej edycji badania, czyli ICCS 2009, co
umozliwia poréwnanie zmian, jakie zaszty w opiniach i postawach polskich uczniéw w ostatnich 13 latach.

5.1. Tozsamo$¢ narodowa i europejska

Kwestia tozsamosci jest uznawana za wazna dla funkcjonowania systemu politycznego na poziomie
narodowym i miedzynarodowym (Duda, 2007; Karolewski, Kaina, Kuhn, 2016). Polscy dsmoklasisci,
wypetniajac ankiete europejska, mieli za zadanie odnies¢ sie na czterostopniowej skali do o$miu
stwierdzen (zob. wykres 5.1). Pierwsze cztery z nich, wspdlne dla wszystkich krajéw europejskich,
dotyczyty stosunku badanych do Europy. Kolejne dwa odwotywaty sie do Unii Europejskiej i dlatego
nie byty prezentowane w krajach europejskich nienalezacych do UE. Polska specyfika byto zawarcie

w ankiecie dwoch ostatnich stwierdzen, ktére ujmowaty aspekt tozsamosci narodowej. Co prawda
ostatnie stwierdzenie méwito o byciu patriota bez okreslenia poziomu identyfikacji, ale uprawnione
wydaje sie przypuszczenie, ze uczniowie zgodnie z najbardziej powszechnym uzyciem tego okreslenia
zaktadali, ze mowa o patriotyzmie narodowym, a nie lokalnym czy regionalnym.

Warto przypomnie¢, ze w badaniu ICCS uczestnicza uczniowie 6smej klasy szkoty podstawowej,

czyli majacy zazwyczaj okoto 14 lat. Badania prowadzone w innych krajach wskazuja na to, ze $redni
wiek, w ktérym osoba nabywa tozsamos¢ europejska, wynosi 11 lat i w okresie od jedenastego do
pietnastego roku zycia tozsamos¢ ta pozostaje dos¢ stabilna (Agirdag, Huyst, van Houtte, 2012). Badanie
przeprowadzono wiec w momencie, kiedy tozsamos$¢ europejska i narodowa respondentéw powinna
by¢ juz uksztattowana, co oczywiscie nie wyklucza jej przeobrazen na p6zniejszym etapie zycia.

Jak pokazuja wyniki badania ICCS 2022 (zob. wykres 5.1), polscy uczniowie powszechnie identyfikujg sie

z Europa. Prawie wszyscy (96%) postrzegaja siebie jako Europejczykéw, w tym 53% zdecydowanie.

taczy sie z tym poczucie dumy. Az 93% ucznidéw jest dumnych z faktu mieszkania w Europie, tyle samo -

z przynaleznosci ich kraju do Unii Europejskiej. Odsetek ucznidw, ktérzy deklarujg dume z mieszkania

w Polsce, jest nieco mniejszy, wynosi 74%. Z udzielonych odpowiedzi wynika ponadto, ze 15% uczniéw

klas 6smych nie czuje sie czastka Europy, a 22% nie czuje sie czastka Unii Europejskiej. Trudno rozstrzygnac,
jakie przemyslenia staty za tymi deklaracjami, ale warto zauwazy¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ oséb je
wyrazajgcych postrzegata jednoczesnie siebie jako Europejczykéw. Za deklarowanym brakiem poczucia bycia
czescig Europy nie stat wiec zapewne brak tozsamosci europejskiej, lecz na przyktad doswiadczenie pewnego

rodzaju odmiennosci lub wylgczenia ze wspélnoty europejskiej.
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Najmniejszy odsetek uczniéw, cho¢ nadal stanowigcy wyrazng wiekszo$¢ (po 73%), zgadzat sie zdwoma
stwierdzeniami: ,uwazam sie za patriotke/patriote” i ,postrzegam siebie najpierw jako obywatela Europy,

a dopiero pdzniej jako obywatela swiata”. Pierwsze z tych stwierdzen w istocie sktania do samooceny pod
wzgledem realizacji narodowych ideatéw i wartosci. Drugie stwierdzenie jest bardzo specyficzne: dla
wszystkich krajow i edycji badania jest stosunkowo stabo skorelowane z innymi stwierdzeniami dotyczacymi
wiezi z Europa i zgadza sie z nim najmniej respondentéw. Mozna zauwazy¢, ze reakcja na to zdanie $wiadczy
nie tyle o posiadaniu tozsamosci europejskiej lub jej braku, ile o relacji miedzy tozsamoscia europejska

a tozsamoscia globalna.

Wykres 5.1. Tozsamosc europejska i narodowa - odpowiedzi uczniéw w Polsce

Postrzegam siebie jako Europejke/Europejczyka 44% 3%1%
Jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Europie 56% 6% 1%
Czuje sie czastka Europy 57% 13% 2%
Jestem dumna/dumny, ze mdj kraj naElili’gs;SllJ(irz} 57% 6% 1%
Czuje sie czastka Unii Europejskiej 58% 20% 2%
Jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce 43% 19% 8%
Uwazam sie za patriotke/patriote 48% 20% 7%

mZdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie = Nie zgadzam sie mZdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Interesujaca kwestig sg wzajemne relacje miedzy tozsamoscia europejska, unijng a narodowa. Na poziomie
tozsamosci europejskiej jest z requty podnoszony w kontekscie legitymizacji Unii Europejskiej, osoba
odczuwajaca przynaleznos$¢ do Europy nie musi odczuwaé wiezi z Unig Europejska (zob. Risse, 2004).

Warto zwréci¢ uwage, ze jeszcze przed przystapieniem do Unii Europejskiej w 2004 roku w krajach Europy
Srodkowej, w tym w Polsce, poziom identyfikacji z Europa byt wyzszy niz w panistwach juz nalezacych do Unii.
Co wiecej, identyfikacja ta nie byta skorelowana z poparciem dla przystapienia do Unii Europejskiej (Schilde,
2014). Ten pozorny paradoks mozna wyjasni¢, zaktadajac, ze tozsamos¢ europejska i tozsamos¢ unijna
stanowia dwa odrebne konstrukty. Ich wzajemny zwigzek wsréd polskiej mtodziezy mozna empirycznie
zbadac na podstawie danych z badania ICCS.

Na podstawie tych danych przetestowano statystycznie dwa modele uogélnionych réwnan strukturalnych
(GSEM). Pierwszy z nich zaktadat istnienie trzech bezposrednio nieobserwowalnych czynnikéw - tozsamosci
europejskiej, ktérej wskaznikami byty reakcje na pierwsze cztery omawiane stwierdzenia zawarte w europejskiej
ankiecie ucznia, tozsamosci unijnej, ktérej wskaznikami byty reakcje na stwierdzenia piate i széste, oraz
tozsamosci narodowej, ktdrej wskaznikami byty reakcje na dwa ostatnie stwierdzenia. Drugi model tak samo
ujmowat tozsamos¢ narodowa, ale w odréznieniu od pierwszego zakfadat, ze tozsamos$¢ europejska i unijna

s jednym i tym samym czynnikiem, wptywajacym na reakcje na pierwsze szes¢ stwierdzen. Test ilorazu
wiarygodnosci pokazat, ze réznica miedzy modelami jest istotna statystycznie, zas wartosé wskaznika kryterium
informacyjnego AIC jest nieco mniejsza dla pierwszego modelu (AIC = 6333244) niz dla drugiego
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(AIC = 6344059), co przemawiatoby za wyborem pierwszego, trzyczynnikowego modelu. Warto$¢
wspotczynnika korelacji Pearsona miedzy tozsamoscig europejska a unijng w tym modelu jest jednak tak wysoka
(blisko 0,99), ze mozna powiedzie¢, iz wsrdd polskiej mtodziezy te identyfikacje praktycznie zawsze sie ze soba
tacza. Innymi stowy, jesli dany uczen przejawia wysoki poziom tozsamosci europejskiej, to mozna zatozy¢, ze

cechuje go réwniez pozytywny emocjonalny zwiazek z Unig Europejska.

Interesujaca jest rowniez kwestia relacji miedzy tozsamoscia europejska i tozsamosciag unijna a tozsamoscia
narodowa. Traktat o Unii Europejskiej postuluje w praktyce model koncentrycznych koét, w ktérym szersza
tozsamos¢ europejska naktada sie na tozsamos$¢ narodows, a ta z kolei na tozsamosc regionalng - a zatem
mamy do czynienia ze wspotwystepowaniem wielu poziomdw tozsamosci (Duda, 2007). Inne hipotetyczne
modele relacji miedzy tozsamoscig narodowg a europejska, ktore wyrdznit Thomas Risse (2004), to model
krzyzowania sie (np. gdy cztonka elity francuskiej taczy wspélna identyfikacja europejska z cztonkiem elity
niemieckiej, ale nie z przedstawicielami francuskiej klasy nizszej) oraz model ciasta marmurkowego (kiedy
nie mozna rozdzieli¢ obu tozsamosci od siebie, poniewaz sa ze sobg $cisle zwigzane i wzajemnie na siebie
oddziatuja). Dane pochodzace z ICCS nie pozwalaja rozstrzygnad, ktére z powyzszych modeli przewazajg
obecnie wsrdd polskiej mtodziezy'. Umozliwiajg natomiast przyjrzenie sie kwestii, czy relacje miedzy
tozsamoscia europejska i unijna a tozsamoscig narodowa maja charakter konkurencyjny, kumulacyjny

czy niezalezny. To pierwsze oznaczatoby, ze z silng tozsamoscig narodowg danej osoby wigzatby sie mniej
pozytywny stosunek do Europy lub Unii Europejskiej, co mogtoby wynikac z przeciwstawienia ,my, Polacy” —
,»oni, Unia Europejska”. Z kolei charakter kumulacyjny oznaczatby, Zze z silng tozsamoscig narodowg wiazataby
sie silniejsza tozsamos¢ europejska lub unijna, na przyktad zgodnie z tokiem rozumowania ,jestem Polakiem,
wiec jestem Europejczykiem”. Charakter niezalezny oznaczatby brak zwiazku miedzy obiema identyfikacjami.
Mozna zauwazyc, ze relacja konkurencyjna jest sprzeczna z modelem koncentrycznych két, natomiast relacja
kumulacyjna jest z nim spojna, cho¢ jest tez do pogodzenia z innymi modelami, chociazby z modelem ciasta
marmurkowego. Relacja niezalezna odpowiada modelowi oddzielenia.

We wspomnianym juz pierwszym modelu réwnan strukturalnych korelacja czynnika tozsamosci narodowej
z czynnikami tozsamosci europejskiej i tozsamosci unijnej jest pozytywna. Wartosci odpowiednich
wspotczynnikdw korelacji wynosza +0,66 i +0,59. A zatem im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia,

tym, statystycznie rzecz biorag, silniejsza jego tozsamos¢ europejska i unijna. Przewaza wiec relacja
kumulacyjna. Nie jest to zaskoczeniem, poniewaz taka pozytywna korelacje stwierdzono we wszystkich
krajach uczestniczacych w ICCS 2009, w innych zagranicznych badaniach wsréd nastolatkéw, a takze w tych
prowadzonych wéréd dorostych mieszkaricow Polski (Gérniak, 2005; Jugert, Serek, Stollberg, 2019).

Wsréd ucznidw wyrdzniono trzy roztgczne kategorie:

a) osoby o postawach izolacjonistycznych, przejawiajacych sie w negatywnej reakcji na stwierdzenia
~Czuje sie czastka Unii Europejskiej”i,jestem dumna/dumny, ze méj kraj nalezy do Unii Europejskiej’,
a pozytywnej na stwierdzenia ,jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce”i,uwazam sie za

patriotke/patriote”;

! Badania empiryczne prowadzone w wielu krajach Europy wskazuja na wystepowanie w rzeczywistosci relacji
odpowiadajacych zaréowno modelowi koncentrycznych két, jak i modelowi krzyzowania sie. Nietatwo opracowac
wskazniki, ktore swiadczylyby o realizacji modelu ciasta marmurkowego, i by¢ moze dlatego nie zostat on
empirycznie potwierdzony. Wyniki badan zaprzeczaja natomiast modelowi oddzielenia, zgodnie z ktérym
tozsamos¢ europejska i tozsamos¢ narodowa sa od siebie niezalezne (Guglielmi, 2016).
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b) osoby o postawach eurocentrycznych, przejawiajacych sie w negatywnej reakcji na stwierdzenia
LJjestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce”i,uwazam sie za patriotke/patriote”, a pozytywnej na
stwierdzenia ,postrzegam sie jako Europejke/Europejczyka”i,jestem dumna/dumny, ze mieszkam
w Europie”;

¢) osoby o postawach integracyjnych, przejawiajacych sie w pozytywnej reakcji zaréwno na
stwierdzenia ,jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce” i,uwazam sie za patriotke/patriote”, jak
i ,jestem dumna/dumny, Zze mieszkam w Europie”i,czuje sie czastka Unii Europejskiej”

Jak sie okazuje, ostatnia z tych kategorii obejmuje nieco ponad potowe (54%) polskiej mtodziezy. Do
kategorii eurocentrycznej nalezy 13% ésmoklasistéw, a postawy izolacjonistyczne wyraza tylko 2%. Dla
uzupetnienia, 31% badanych nie zostato zaliczonych do zadnej z trzech wyrdznionych kategorii. Mozna
wiec wywnioskowad, ze wsrdd polskich uczniéw zdecydowanie przewaza pofaczenie polskiej tozsamosci
narodowej z tozsamoscig europejska i identyfikacjg z Unig Europejska, natomiast osoby postrzegajace te

tozsamosci jako pozostajace ze soba w konflikcie stanowig niewielki margines.

Konkluzja ta pozostaje taka sama niezaleznie od pfci, statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia?,
innych jego cech demograficznych i charakterystyki szkoty. Mozna jednak zauwazy¢ pewne réznice

w odpowiedziach miedzy chtopcami a dziewczetami. Chtopcy czesciej niz dziewczeta wyrazali zdecydowana
zgode ze wszystkimi omawianymi stwierdzeniami. Natomiast dziewczeta czesciej niz chtopcy deklarowaty
brak dumy z mieszkania w Polsce (33% wobec 19%) i rzadziej uwazaty sie za patriotki (69% wobec 78%).

W zwiazku z tym wsrdd uczennic wiekszy byt udziat kategorii eurocentrycznej (17% wobec 9%), a mniejszy

kategorii integracyjnej (49% wobec 59%) i izolacjonistycznej (1% wobec 3%).

Na tle innych panstw europejskich Polska wyr6znia sie stosunkowo niskim odsetkiem odpowiedzi
wskazujacych na poczucie bycia czastka Europy i Unii Europejskiej oraz obywatelem Europy raczej niz
obywatelem $wiata (zob. tabela 5.1). Ponadprzecietnie wysoki jest jednak poziom dumy z przynaleznosci do
Unii Europejskie;.

2 Sposéb operacjonalizacji i pomiaru statusu spoteczno-ekonomicznego w badaniu ICCS 2022 przedstawiono

bardziej szczegbétowo w rozdziale 7.
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Tabela 5.1. Tozsamo$¢ europejska i unijna - poréwnanie miedzy krajami

Odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sig”

Postrzegam siebie Jestem
Jestem najpierw jako dumna/
Postrzegam . s . .
sicbiejako dumna/ Czuje sie obywatela Czuje sie dumny, ze
Europeike/ dumny, ze | czastka | Europy, a dopiero | czastkq Unii moj kraj
Euro Z’cjz eka mieszkam Europy pOzniej Europejskiej nalezy
pejczy w Europie jako obywatela do Unii
Swiata Europejskiej
Butgaria 91% (0,6) 90% (0,6) 85% (0,8) 79% (0,9) 69% (0,9) 83% (0,7)
Chorwacja! 99% (0,3) 96% (0,5) | 95% (0,5) 91% (0,7) 89% (0,7) 95% (0,5)
Cypr 87% (0,6) 90% (0,6) | 83% (0,8) 67% (1,0) 74% (0,8) 85% (0,7)
Estonia 96% (0,4) 95% (0,6) 92% (0,5) 82% (0,7) 88% (0,8) 93% (0,7)
Francja 96% (0,4) 94% (0,5) | 90% (0,6) 84% (0,8) 83% (0,8) 91% (0,7)
Hiszpania 95% (0,5) 97% (0,3) | 94% (0,5) 87% (0,7) 90% (0,6) 95% (0,5)
Holandia* 91% (0,8) 94% (0,6) 81% (0,9) 69% (0,9) 63% (1,2) 86% (0,8)
Litwa 97% (0,3) 95% (0,5) | 90% (0,7) 79% (0,8) 83% (0,9) 95% (0,5)
totwal 94% (0,6) 90% (0,8) | 81% (0,9) 73% (1,1) 76% (1,0) 88% (0,9)
Malta 94% (0,7) 94% (0,6) 90% (0,8) 79% (1,5) 80% (0,9) 91% (1,0)
Norwegia (9)! 91% (0,4) 97% (0,2) | 92% (0,5) 82% (0,6) - -
Polska 96% (0,4) 93% (0,5) | 85% (0,7) 73% (0,9) 78% (0,7) 93% (0,6)
Rumunia 97% (0,9) 95% (0,8) 91% (1,2) 72% (1,6) 89% (0,9) 94% (1,1)
Stowacja 97% (0,5) 92% (0,7) | 91% (0,6) 71% (1,0) 84% (0,8) 90% (0,7)
Stowenia 97% (0,3) 95% (0,4) | 90% (0,6) 85% (0,6) 87% (0,7) 93% (0,5)
Szwecja! 91% (0,8) 96% (0,4) 91% (0,5) 85% (0,6) 83% (0,8) 93% (0,5)
Wtochy 96% (0,4) 94% (0,9) | 94% (0,5) 74% (0,9) 88% (0,8) 92% (0,6)
$Srednia ICCS 95% (0,1) 94% (0,1) | 89% (0,2) 78% (0,2) 81% (0,2) 91% (0,2)
2022

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
! Wytaczenia ucznidw przekraczajg wartos$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikow dotyczy 90-95% populacji
krajowej.

- Brak danych.

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Siedem sposréd omawianych stwierdzen zawartych w ankiecie nie réznito sie istotnie od tych, ktére zostaty
przedstawione uczniom w ICCS 2009. Stwarza to okazje do zaobserwowania zmian w opiniach ucznidéw, jakie
zaszty w ciggu 13 lat. W przeciwienstwie do badanych w roku 2009 mtodzi respondenci ICCS 2022 urodzili sie

i cate zycie spedzili jako obywatele Unii Europejskiej. Mozna postawi¢ pytanie, czy wptyneto to na umocnienie

sie tozsamosci europejskiej wiréd polskiej mtodziezy.

Poréwnanie wynikéw miedzy edycjami badania sugeruje odpowiedz twierdzaca. Dla wszystkich
stwierdzeh mozna zauwazy¢ wyrazny wzrost odsetka zgadzajacych sie z nimi uczniéw (zob. wykres 5.2).
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Przyktadowo udziat uczniéw, ktérzy deklarowali, ze zdecydowanie czujg sie Europejczykami, wzrést

z 34% do 53%. Jednoczesnie zmalat i tak niewielki odsetek os6b niezgadzajacych sie z przedstawionymi

im stwierdzeniami. Jedynym wyjatkiem jest stwierdzenie ,postrzegam siebie najpierw jako obywatela

Europy, a dopiero pdzniej jako obywatela swiata”, w ktérego przypadku rozktad odpowiedzi byt dos¢

podobny w obu edycjach badania. A zatem ugruntowanie sie tozsamosci europejskiej wsrdd polskiej

miodziezy nie odbywa sie kosztem tozsamosci globalne;.

Na koniec warto zauwazy¢, ze w tym samym okresie zwiekszyt sie odsetek ucznidw, ktérzy deklaruja, ze nie

odczuwajg dumy z mieszkania w Polsce. W 2022 roku nadal stanowili oni zdecydowana mniejszosc (26%), ale

wyraznie liczniejsza niz w roku 2009 (16%).

Wykres 5.2. Tozsamos¢ europejska i narodowa - odpowiedzi polskich uczniéw w ICCS 2009 i ICCS 2022

Postrzegam siebie
jako Europejke/
Europejczyka

Jestem dumna/
dumny, ze mieszkam
w Europie

Czuje sie
czastka Europy

Postrzegam siebie najpierw
jako obywatela Europy,

a dopiero pdzniej jako
obywatela $wiata

Jestem dumna/dumny,

ze moj kraj nalezy

do Unii Europejskiej

Czuje sie czastka
Unii Europejskiej

Jestem dumna/dumny,
ze mieszkam w Polsce

2022 | s s
o 34
0
% &
"
=
%
#
s

m Zdecydowanie sie zgadzam m Zdecydowanie sie nie zgadzam

20%

22%

24%

26%
20%
13%

19%

m Zgadzam sie Nie zgadzam sie

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

5.2. Stosunek do obywatelstwa, systemu politycznego
i zaufanie do instytucji

STOSUNEK UCZNIOW DO OBYWATELSTWA

Sposéb definiowania przez mtodych ludzi cech dobrego obywatela jest sam w sobie waznym efektem

edukacji obywatelskiej, a jednoczesnie stanowi istotne uwarunkowanie pézniejszego zaangazowania

spotecznego mtodych obywateli. W celu zrekonstruowania obrazu dobrego obywatela w opiniach mtodych

zadano badanym pytanie ,Jak wazne dla bycia dobrym obywatelem w dorostym zyciu sg nastepujace

zachowania?” i zaprezentowano uczniom 13 stwierdzen. Pytanie uwzgledniato stwierdzenia nalezace do
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trzech kategorii zachowan obywatelskich wyréznianych przez badaczy (Barnes, Kaase, 1979; Schulzi in., 2023;
UNESCO, 2015):
= obywatelstwo konwencjonalne (ang. conventional citizenship); ta kategoria obejmuje m.in.
poznawanie historii wlasnego kraju, uczestniczenie w dyskusjach o polityce, ale tez glosowanie
w wyborach i przynalezno$¢ do partii politycznej;
= obywatelstwo spotecznie zaangazowane (ang. social-movement-related citizenship); ta kategoria
obejmuje m.in. uczestniczenie w protestach, zaangazowanie na rzecz spotecznosci lokalnej, praw
cztowieka lub srodowiska;
= obywatelstwo globalne (ang. globally oriented citizenship); ta kategoria obejmuje m.in.
zainteresowanie innymi kulturami, dokonywanie wyboréw przyjaznych srodowisku czy pomaganie

ludziom w innych krajach?.

Jak wida¢ na wykresie 5.3, uczniowie czesto wskazywali poszczegélne zachowania jako istotne dla uznania

osoby za dobrego obywatela - az osiem z trzynastu uzyskato ponad 80% takich wskazan.
Wykres 5.3. Zachowania wazne dla bycia dobrym obywatelem wedtug polskich uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak wazne dla bycia dobrym obywatelem w dorostym zyciu sg nastepujace zachowania?”

Poznawanie historii wiasnego kraju 46% 42% 10% 2%

()
o
2 TE Gtosowanie w kazdych wyborach krajowych 43% 46% 10% 1%
2 5
O =
= O & . . . .
g S Sledzenie wydfarzen po!ltlycznych w pra5|g, 57% 22% 3%
z E radiu, telewizji lub w internecie
°s
Uczestniczenie w dyskusjach o polityce 27% 56% 12%
Przynaleznos¢ do partii politycznej 28% 55% 13%

Udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka 49% 44% 6%2%

Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska 46% 43% 9% 2%

zaangazowane

Obywatelstwo
spotecznie

Udziat w dziataniach na rzecz pgtrzebujacy’ch' 30 53% 14% 3%
w lokalnej spotecznosci

Uczestniczenie w pokojowych protestach przeciwko

. A . - 20% 46% 28% 6%
prawom, ktére uwaza sie za niesprawiedliwe

Pomaganie osobom w krajach ubozszych 36 50% 11% 3%

HI

Wspieranie inicjatyw promUch.ych réwne szanse 40% 26% 11% 3%
dla wszystkich ludzi na catym swiecie

Obywatelstwo
globalne

Wprowadzanie zrr’1|an w S\{V(?Im stylu zyf:la, aby. 2y¢ 34% 49% 14% 3%
w sposdb bardziej przyjazny srodowisku
Wykazywanie zainteresowania

réznymi kulturami i jezykami

22% 48% 27% 4%

m Bardzo wazne m Dos$¢ wazne = Niezbyt wazne m W ogdle niewazne
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo wazne” oraz ,dos¢ wazne” w ramach wyréznionych grup.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

3 Zgodnie z definicjg UNESCO globalne obywatelstwo to ,poczucie przynaleznosci do szerszej wspdlnoty
i wspolnego cztowieczenstwa (ang. common humanity). Podkresla polityczna, ekonomiczna, spoteczna
i kulturowa wspétzaleznos¢ i wzajemne powigzania miedzy tym, co lokalne, krajowe i globalne” (UNESCO,
2015, s. 14).
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Najczesciej jako wazne zachowanie wskazywano udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka (93%
wskazan ,bardzo wazne” lub ,do$¢ wazne”), na kolejnym miejscu znalazty sie: poznawanie historii
wilasnego kraju, gtosowanie w kazdych wyborach krajowych oraz udziat w dziataniach na rzecz ochrony
srodowiska (po 89% wskazan). Sa to zachowania z kategorii obywatelstwa konwencjonalnego i spotecznie
zaangazowanego. Na kolejnych miejscach pod wzgledem liczby wskazan (nadal bardzo czesto wybierane)
znalazty sie zachowania z zakresu obywatelstwa globalnego: pomaganie osobom w krajach ubozszych,
wspieranie inicjatyw promujacych réwne szanse oraz dokonywanie indywidualnych wyboréw przyjaznych
$rodowisku. W tej kategorii odpowiedzi najmniej wskazan miato wykazywanie zainteresowania réznymi
kulturami i jezykami (70% wskazan). Najrzadziej uczniowie wybierali jako bardzo wazne lub dos¢ wazne
uczestniczenie w dyskusjach o polityce oraz przynaleznos$¢ do partii politycznej (po 32%), czyli dziatania
podejmowane w sferze polityki lub utozsamiane z ta sferg. Moze to swiadczy¢ o duzym dystansie
mtodych ludzi do polityki.

Odpowiedzi na to pytanie pokazuja, ze mtodzi ludzie szeroko rozumieja obowiazki dobrego obywatela
i oczekuja od niego nie tylko interesowania sie sferg polityki i realizacji obowigzkéw obywatelskich

(np. gtosowanie), lecz takze angazowania sie na rzecz wspdlnoty (lokalnej, krajowej i globalnej) oraz
podtrzymywania wiasnej tozsamosci (poznawanie historii wtasnego kraju).

Patrzac z innej perspektywy, tylko 43% mtodych ludzi uwaza za bardzo wazne gtosowanie w kazdych
wyborach krajowych. Bioragc pod uwage znaczenie, jakie przypisuje sie omawianiu procedur wyborczych na
zajeciach wiedzy o spoteczenstwie, nie jest to wysoki wynik. Podobnie jest z poznawaniem historii wtasnego
kraju, ktére, mimo duzego nacisku na nauczanie historii w polskiej szkole, za bardzo wazne dla bycia dobrym
obywatelem uznaje mniej niz potowa uczniéw — 46%. Te wyniki powinny pozostawi¢ pewien niedosyt, jesli

chodszi o efekty socjalizacji politycznej mtodziezy.

Ciekawym uzupetnieniem tego obrazu jest spojrzenie na czynniki, ktére réznicujg odpowiedzi ucznidw.
Najwazniejszym z nich jest pte¢. Dziewczeta generalnie czedciej wskazywaty jako bardzo wazne lub dos¢
wazne wszystkie zachowania, natomiast najwieksze réznice (od 8 do 14 pkt. proc.) istniaty w czestotliwosci
uznawania za wazne zachowan z zakresu obywatelstwa spotecznie zaangazowanego i obywatelstwa
globalnego. Na podstawie wskazan ucznidw mozna powiedzie¢, ze dziewczeta czesciej cechuje

szersze rozumienie koncepcji dobrego obywatela, ale pte¢ nie réznicuje stosunku do obywatelstwa
konwencjonalnego. Podobne réznice pojawiaja sie zaleznie od poziomu wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich - uczniowie na wyzszych poziomach wiedzy czesciej wskazuja na istotno$¢ zachowan

z kategorii obywatelstwa spotecznie zaangazowanego i obywatelstwa globalnego.

Zainteresowanie kwestiami politycznymi i spotecznymi znaczaco réznicuje odpowiedzi badanych tylko
w przypadku czterech zachowan (réznice od 10 do 25 pkt. proc.): uczestniczenia w dyskusjach o polityce,
$ledzenia wydarzen politycznych, gtosowania, uczestniczenia w pokojowych protestach. Trzy z nich
naleza do kategorii obywatelstwa konwencjonalnego. Ten zwigzek wydaje sie logiczny — osoby bardziej
zainteresowane polityka uznajg, Ze interesowanie sie nig i zaangazowanie w tym obszarze sg wazne dla
bycia dobrym obywatelem. Wielkos¢ miejscowosci, w ktérej zlokalizowana jest szkota, nie réznicowata
znaczaco odpowiedzi uczniéw, podobnie jest ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny ucznia.

Miedzy wskazaniami uczniéw a wskazaniami nauczycieli (omdwionymi w rozdziale 8) istnieje kilka r6znic, ale
sg one trudne w interpretacji. Generalnie nauczyciele znacznie czedciej wskazuja poszczegdlne zachowania

98



5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

jako bardzo wazne. Wsr6d zachowan wskazywanych najczesciej jako bardzo wazne lub do$¢ wazne przez
obie grupy sa m.in. gtosowanie, poznawanie historii wtasnego kraju oraz dziatania na rzecz praw cztowieka
i na rzecz srodowiska. Jednak dokonanie szczegdtowych poréwnan jest utrudnione z uwagi na konstrukcje
pytania (wszystkie zachowania mozna byto oceni¢ jako wazne) i sposobu udzielania odpowiedzi na pytania
(obie grupy uznawaty za bardzo wazne lub dos¢ wazne zdecydowang wiekszos¢ zachowan, ale szczegélnie
robili to nauczyciele).

W poréwnaniu z innymi krajami polscy uczniowie nie wyrdzniaja sie szczegdlnie na tle réwiesnikow,

charakteryzuja sie wskazaniami zblizonymi do przecietnych.

STOSUNEK UCZNIOW DO SYSTEMU POLITYCZNEGO

Stosunek uczniéw do systemu politycznego, sfery polityki oraz wybieranych w wyborach politykéw jest
réwniez sam w sobie jednym z obszaréw oddziatywan edukacji obywatelskiej, gdyz jako spoteczenstwu
powinno nam zaleze¢ na budowaniu poparcia mtodych ludzi dla demokracji jako formy rzadéw. Podejscie
mtodych do tych kwestii moze takze wptywac na zaangazowanie obywatelskie w zyciu dorostym (Schulzi in.,
2023). Aby zbada¢ sposoby postrzegania systemu politycznego przez uczniéw, poproszono ich o odniesienie
sie do szeregu (pozytywnie lub negatywnie sformutowanych) stwierdzen dotyczacych demokracji, systemu
politycznego oraz politykdw i wskazanie, w jakim stopniu sie z nimi zgadzajg. Odpowiedzi polskich uczniéw
przedstawiono na wykresie 5.4.

Wykres 5.4. Stosunek polskich uczniow do demokracji i systemu politycznego

Decyzje polityczne powinny czesciej by¢ podejmowane
16% 63% 18% 3%
na podstawie zalecen ekspertéw naukowych 2 ? P’
Cho¢ z demokracjg moga wigzac sie rézne problemy, 49% 21% 6%

jest to nadal najlepsza forma rzaddéw dla Polski

Postowie na se.jn'.\ i senatorowie za.zwycz'aj dobrz'e 45% 42% 1%
o reprezentujg interesy obywateli swojego kraju
o c o
X ©
< % g ?CJD System polityczny w Polsce dziata dobrze 31% 49% 18%
< g
© O + =
© .28 . - ) T
© % = % Poslow@ na sejm |.senatorov'we spraW|ed’I|W|e 26% 51% 20%
R Q traktuja wszystkich cztonkéw spoteczerstwa
(%]
N Postowie na sejm i senatorowie dobrze . - . s
reprezentujg interesy mtodych ludzi 23% 55% 20%
© Postowie na sejm i senato'rowlle zwyklg zapominaja 579% 19% 3%
2 e o potrzebach ludzi, ktérzy na nich gtosowali
> >
22 9] . . R .
£ C
E 5 g8 Przywdédcy polltycznll majq'zby't duzq'w’raﬁize. 53% 23% 39
292 w poréwnaniu z innymi ludzmi
® LS h=
& E 8 Postowie na sejm i senatorowie nie interesuja sie 60% 26% 59

wystarczajgco oczekiwaniami ludzi

mZdecydowanie sie zgadzam m Zgadzam sie = Nie zgadzam sie m Zdecydowanie sig nie zgadzam

Posortowano malejgco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie” w ramach
wyroéznionych grup.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Okoto trzech czwartych (73%) ucznidw zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,cho¢ z demokracjag moga wiagzac
sie rézne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzadéw dla Polski”, a wéréd nich jedna czwarta (24%)
zdecydowanie sie z nim zgadza. Oznacza to, ze wiecej niz co czwarty ésmoklasista nie uwaza systemu

demokratycznego za najlepszg forme rzaddw dla Polski. Szereg czynnikéw réznicuje stosunek do demokraciji.
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Czesciej jako najlepsza forme rzadéw wskazuja jg uczniowie, ktérzy charakteryzuja sie wyzszym poziomem
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, chtopcy, uczniowie ze szkét znajdujacych sie w duzych miastach
(100 tys. mieszkancow lub wiecej), uczniowie zainteresowani kwestiami politycznymi i spotecznymi, z rodzin
0 wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym, planujacy ukonczy¢ studia wyzsze. Sa to réznice kilku
punktéw procentowych, ale istotne statystycznie.

Generalnie mozna powiedzie¢, ze uczniowie krytycznie oceniajg system polityczny w Polsce. Krytyczne
oceny systemu politycznego sg znacznie czestsze niz krytyka demokracji jako formy sprawowania rzadéw.
Ze stwierdzeniami wyrazajacymi pozytywny stosunek do systemu politycznego i politykdw (skala satysfakgji)
zgadza sie zaleznie od stwierdzenia od 25% do 48% oséb, ale skrajnie rzadkie sa oceny jednoznacznie
pozytywne ,zdecydowanie sie zgadzam”.

Tylko co trzeci uczen (34%) uwaza, ze ,system polityczny w Polsce dziata dobrze”, a jedynie 2% zdecydowanie
zgadza sie z tym stwierdzeniem. Te oceny pogorszyty sie miedzy 2009 a 2022 rokiem - byto to jedyne stwierdzenie
powtdérzone w obu edycjach badania. W 2009 roku 7% uczniéw zdecydowanie zgodzito sie z tym stwierdzeniem,
39% zgod_zito sie z nim, 44% wybrato odpowied? ,nie zgadzam sie”, a 10% ,zdecydowanie sie nie zgadzam”.
Czestotliwos¢ odpowiedzi pozytywnych spadta wiec z 46% do 34%, wzrosta za$ prawie dwukrotnie z 10% do 18%
czestos¢ odpowiedzi zdecydowanie krytycznych. Obserwacje z Polski potwierdzaja wiec zjawisko rosnacej alienadji
politycznej miodych ludzi obserwowane takze w innych krajach (Boogards, 2017; Diamond, 2021).

Jeszcze gorzej niz caty system polityczny uczniowie oceniaja to, w jaki sposéb politycy reprezentujg mtodych
ludzi (tylko 2% zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,postowie na sejm i senatorowie dobrze
reprezentuja interesy mtodych ludzi”, kolejne 23% zgadza sie z nim, a 75% jest przeciwnego zdania). Modzi
gorzej oceniajg sposéb reprezentowania ich samych niz ogétu obywateli, mozna wiec powiedzie¢, ze

w systemie dziatajgcym ich zdaniem Zle czujg sie marginalizowani i niereprezentowani.

Wiekszos¢ uczniéw zgadza sie ze stwierdzeniami wyrazajacymi krytyczny stosunek do systemu politycznego
(skala krytyki), zaleznie od stwierdzenia jest to az od 72% do 79%. Odpowiedzi uczniéw wskazuja na
niepokojace zjawisko alienacji politycznej wiekszosci 6smoklasistéw, ktérzy cho¢ demokracje uwazajg za
najlepsza forme rzadéw dla Polski, krytycznie oceniajg sposéb funkcjonowania systemu politycznego,
uwazaja, ze politycy Zle ich reprezentujg, nie traktuja wszystkich sprawiedliwie, maja zbyt duzg wtadze i sg
zbyt daleko od zwyktych obywateli. Krytyczne spojrzenie 6smoklasistéw na system polityczny i politykéw jest
spojne z wynikami badan starszej mtodziezy z ostatnich klas szkét ponadpodstawowych prowadzonych przez
CBOS (Badora, 2022).

Na podstawie stwierdzen z omawianego pytania zbudowano skale satysfakgji z funkcjonowania systemu
politycznego oraz skale krytyki funkcjonowania systemu politycznego, wspétczynnik korelacji Pearsona
miedzy skalami wynosi -0,39. Skale utatwiaja przyjrzenie sie czynnikom réznicujacym stosunek uczniéw

do systemu politycznego. Skala satysfakcji przyjmuje wyzsze wartosci dla chtopcédw, ucznidw na nizszych
poziomach wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, uczniéw z rodzin o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym, oséb o mniejszym zainteresowaniu kwestiami politycznymi i spotecznymi, nizszych
oczekiwaniach edukacyjnych oraz uczniéw z mniejszych osrodkéw (ponizej 100 tys. mieszkaricéw). Réznice
te sa doktadnie odwrotne dla skali krytyki systemu. Najwazniejszym wnioskiem z tych poréwnan jest to, ze
im lepiej miodzi ludzie rozumiejg sfere obywatelska i im bardziej sie nig interesuja, tym bardziej krytycznie
oceniaja system polityczny oraz politykow.
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Jak pokazuje tabela 5.2, polscy uczniowie nie wyrdzniaja sie znaczaco na tle swoich réwiesnikéw

z innych krajow, jesdli chodzi o ich stosunek do demokracji. Czestos¢ pozytywnych opinii na jej temat
plasuje polskich smoklasistéw w okolicach srednich wynikéw, cho¢ uczniowie z krajéw Europy
Zachodniej i panstw skandynawskich (np. Norwegii, Szwecji, Wtoch czy Francji) generalnie czesciej niz
uczniowie z Polski pozytywnie wypowiadali sie 0 demokracji. Pozytywne wskazania polskich uczniéow
sg jednak czestsze niz w wielu krajach naszej czesci kontynentu (np. na Lotwie, w Butgarii czy na
Stowacji).

Stosunek polskich uczniéw do praktyki funkcjonowania systemu politycznego jest na tle ich
rowiesnikdw zdecydowanie bardziej krytyczny. Polska znalazta sie w grupie krajéw o najbardziej
krytycznych ocenach funkcjonowania systemu politycznego - ze stwierdzeniem, ze system polityczny
dziata dobrze, zgadza sie 34% polskich uczniéw. Sposréd 20 poréwnywanych krajow tylko na Stowacji
odsetek ten byt nizszy (25% wskazan), zblizone do Polski oceny wystapity w Butgarii i Chorwacji.
Znaczaco wyzsze wyniki odnotowano zaréwno w wielu krajach Europy Zachodniej, jak i w krajach
naszego regionu - przyktadowo w Estonii ze stwierdzeniem, ze system polityczny dziata dobrze, zgadza
sie 69% ucznidw. Polscy uczniowie na tle rowiesnikow z innych krajow wyrdzniajg sie takze niskim
poparciem dla stwierdzenia, ze cztonkowie parlamentu dobrze reprezentuja interesy mtodych ludzi -

w Polsce zgadza sie z nim jedynie 25% ésmoklasistéw, jest to najnizszy odsetek sposrdd wszystkich
krajow. Przyktadowo we wspomnianej Estonii odsetek ten wynidst 47%. Polscy uczniowie odrdzniaja sie
réwniez od réwiesnikéw w ocenie sprawiedliwego traktowania wszystkich obywateli przez cztonkéw
parlamentu. Z tym stwierdzeniem zgadza sie jedynie 29% uczniéw w Polsce, podobnie niskie wskazania
odnotowano tylko w trzech innych krajach naszego regionu — w Chorwacji, Rumunii i na Stowacji.

Silne rozczarowanie polskich uczniéw potwierdza takze srednia wartos¢ skali satysfakgji z funkcjonowania
systemu politycznego - dla Polski $rednia wartos¢ skali wynosi 46 punktéw. Nizsza warto$¢ odnotowano
jedynie na Stowacji. W przypadku skali krytyki funkcjonowania systemu Polska znalazta sie w grupie
krajow o wyzszych wartosciach (srednia wartos¢ 51 punktéw). Polscy 6smoklasisci na tle swoich
rowiesnikdw sg znacznie mniej zadowoleni z funkcjonowania systemu politycznego i stosunkowo bardziej

krytyczni wzgledem niego.

ZAUFANIE UCZNIOW DO INSTYTUCJI PUBLICZNYCH

Zaufanie, za Piotrem Sztompka (2009) rozumiane jako oczekiwanie korzystnych dla danej osoby dziatan
partneréw interakgji, przektada sie na poziom kapitatu spotecznego (Putnam, 2000) oraz sposéb
funkcjonowania demokracji (Sztompka, 2007). Zaufanie do instytucji publicznych moze z kolei wptywa¢
na zaufanie do systemu politycznego oraz sktonnos¢ do partycypacji obywatelskiej (Schulz i in., 2023).
Badacze zwracaja réwniez uwage na wzajemne powigzania zaufania uogélnionego (do innych ludzi)

i zaufania politycznego (do instytucji publicznych) (Rothstein, Stolle, 2003) i wskazujg, ze poziom zaufania
jest wyzszy w panstwach demokratycznych, z niskim poziomem korupgji i skuteczng administracja
(Uslaner, 2003) oraz wysokim poziomem spojnosci spotecznej (Stolle, 2003).

Polska tradycyjnie znajduje sie nisko w rankingach uogdlnionego zaufania (zob. m.in. Ipsos, 2022),

a zaufanie ogétu dorostych Polakéw do instytucji publicznych jest ograniczone (CBOS, 2022). Odpowiedzi
6smoklasistow udzielone w badaniu ICCS pokazuja, ze mtodzi ludzie nie r6znig sie w tej mierze od ogétu
dorostych Polakéw.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Jak przedstawiono na wykresie 5.5, tylko 36% ésmoklasistéw w Polsce deklaruje, ze ludziom ogétem
mozna ufac¢ catkowicie (4%) lub w duzym stopniu (32%). Odpowiedzi uczniéw w tym zakresie réznicuje
najbardziej ptec (czesciej zaufanie deklarujg chtopcy), a takze oczekiwania dotyczace wtasnej edukacji
(czesciej zaufanie deklarujg uczniowie, ktérzy nie planujg koriczy¢ studiéw wyzszych) oraz poziom
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich (osoby na wyzszych poziomach rzadziej deklarujg zaufanie).
Zaskakujaca i jednoczesnie niepokojaca jest zmiana w deklaracjach uczniéw dotyczacych tego
stwierdzenia miedzy 2009 a 2022 rokiem. W ICCS 2009 zaufanie do innych ludzi deklarowato 58%
badanych, zmiana wynosi wiec az 22 punkty proc. W populacji dorostych obywateli Polski zmiany

w podobnym okresie majg ten sam kierunek, ale nie byty tak duze. Wedtug danych CBOS z 2010 roku 26%
Polakow zgadzato sie ze stwierdzeniem ,ogdlnie rzecz biorac, wiekszosci ludzi mozna ufac¢”, w 2022 roku
byto to 19% (CBOS, 2022). W kontekscie bardzo duzego znaczenia zaufania uogélnionego dla kapitatu
spotecznego oraz funkcjonowania systemu politycznego to zjawisko nalezy uznac za bardzo niepokojace,
konieczne wydaja sie bardziej pogtebione badania dotyczace tej kwestii.

Sposréd instytuciji publicznych najnizsze wskazniki zaufania maja podmioty reprezentujace system polityczny —
partie polityczne (18% ucznidéw deklaruje, ze ufa im catkowicie lub w duzym stopniu), parlament Polski

(25%) i rzad (27%). Sposdb sformutowania pytania nie pozwala na stwierdzenie, czy odpowiedzi uczniéw
odnoszg sie do rzadu i parlamentu, ktdre funkcjonowaty w trakcie realizacji badania (marzec-kwiecien

2022), czy tez ogdlnie do tych instytucji. Wyniki badan starszej mtodziezy (uczniéw ostatnich klas szkét
ponadpodstawowych) prowadzone cyklicznie przez CBOS (Badora, 2022; Feliksiak, Roguska, 2021), wydaja

sie sugerowa, ze istotna cze$¢ mtodych ludzi krytycznie podchodzi do instytugji jako takich, a nie tylko
politykdw, ktérzy je w danym momencie tworza.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Wykres 5.5. Zaufanie polskich uczniéw do grup, instytucji i zrédet informacji

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu ufasz nastepujacym grupom, instytucjom i zZrédtom informacji?”

2009 s 35%

Ludzie ogétem
2022 ¥ 51%

2009 @G 46%
Rzad Polski
2022 B¥ 49%

2009 E¥4 46%
Parlament Polski (sejm i senat)
2022 pA/ 54%

2009 E¥ 51%

Partie polityczne

2022 g 58%

2009 A 36%

Witadze lokalne w Twoim
miescie lub wsi 2022 B3 38%

2009 15% 25%

Sady

2022 e 36%

2009 10% 28%

Policja

2022 WY 32%

2009 17% 26%

Wojsko
2022 22%

2009 39%

[N
0
X

Tradycyjne media
(telewizja, prasa, radio) 2022 I8 46%

Media spotecznosciowe (np. Facebook,

9 0y
Instagram, Twitter, YouTube) 2022 i 45%

2009 13% 24%
Szkoty
2022 B4 39%

Twoi nauczyciele 2022 WWEZ 32%

Naukowcy 2022 26%

[N
w
X

2009 Az 37%
Komisja Europejska
2022 Wk 37%

2009 YA 37%
Parlament Europejski

2022 R 35%

9 0
Organizacja Narodéw 2009 12% 33%

Zjednoczonych (ONZ) 5057 17% 25%

m Catkowicie =W duzym stopniu = W niewielkim stopniu = Wcale

Zr6dto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2009 i ICCS 2022%.

Od instytucji wiadzy z poziomu centralnego znaczaco odrézniajg sie wtadze lokalne — im catkowicie lub w duzym
stopniu ufa ponad potowa ésmoklasistow (56%). Mniej wiecej tyle samo uczniéw ufa catkowicie lub w duzym
stopniu sadom (56%) i policji (54%). Na tym tle wyréznia sie wojsko, ktdre cieszy sie najwiekszym zaufaniem
sposrod instytucji publicznych (78%) — ustepuje tylko grupie zawodowej naukowcow (84%).

4 W 2009 roku nie pytano o zaufanie do mediéw spotecznosciowych, nauczycieli oraz naukowcow.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Mniej niz potowa uczniéw ufa catkowicie lub w duzym stopniu mediom - wskazania dotyczace mediéw
tradycyjnych i spotecznoséciowych sg sobie relatywnie bliskie (odpowiednio 45% i 48%). Szkotom jako
instytucjom ufa catkowicie lub w duzym stopniu 45% ésmoklasistow, cho¢ wyzszym poziomem zaufania
cieszg sie nauczyciele (54%). Zaufanie ponad potowy ucznidow wzbudzajg instytucje Unii Europejskiej —
Parlamentowi Europejskiemu catkowicie lub w duzym stopniu ufa 56% z nich (cho¢ polskiemu parlamentowi
tylko co czwarty ésmoklasista), a Komisji Europejskiej 55% (cho¢ polskiemu rzadowi tylko 27%). Poréwnanie
to moze wskazywac, ze mtodzi ludzie szczegdlnie krytycznie patrza nie na polityke w ogdle, ale na polska
polityke, o ktdrej wiecej wiedzg i ktérg moga obserwowac na co dzien.

Poréwnanie wynikoéw z roku 2009 i obecnej edycji badania pokazuje, ze obnizyto sie zaufanie do wtadz
publicznych z poziomu centralnego (ok. 9 pkt. proc. w przypadku rzadu i parlamentu), co moze potwierdza¢,
ze alienacja mtodych od polityki krajowej rosnie. Pogorszyty sie réwniez oceny zaufania do sadéw (réznica

11 pkt. proc.), co mozna wigzac z toczaca sie w ostatnich latach w sferze publicznej dyskusjg na temat
sagdownictwa. Na tym tle zaskakiwa¢ moze jednak zwiekszenie zaufania do Komisji Europejskiej i Parlamentu
Europejskiego, ktore rowniez czesto byty w ostatnich latach krytykowane w sferze publicznej. Poprawity sie
takze deklaracje dotyczace zaufania wzgledem wojska (11 pkt. proc.), co moze by¢ zwigzane z rosyjska inwazjg
na Ukraine niedtugo przed rozpoczeciem realizacji badania.

Niepokoi¢ powinien réwniez spadek zaufania do szkét jako instytucji®. W 2009 roku 63% ucznidéw
deklarowato, ze ufa im catkowicie lub w duzym stopniu, w tej edycji jest to 45%. Rdznica 18 punktéw proc.
oznacza drugi najwiekszy spadek, po zaufaniu do ludzi ogétem. Temu zjawisku réwniez nalezy przyjrze¢ sie
blizej, by lepiej zrozumie¢, z czego moze ono wynikac.

Na podstawie odpowiedzi uczniéw na pytanie o zaufanie do rzadu, parlamentu, partii politycznych, wiadz
lokalnych, sadéw oraz policji stworzono skale zaufania do instytucji publicznych. Jej wartosci pozwalajg
wykazad, ze zaufanie do tych instytucji jest wyzsze wsrdd chtopcow, oséb o nizszym poziomie wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich, uczniéw z rodzin o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym oraz

u uczniéw uczacych sie poza duzymi osrodkami miejskimi.

Chtopcy bardziej ufajg zdecydowanej wiekszosci instytucji (wyjatkiem jest tutaj policja, ktdrej czesciej ufajg
dziewczeta). Réznice sg najwieksze w przypadku rzadu, parlamentu, partii politycznych, wtadz lokalnych oraz
Parlamentu Europejskiego i Komisji Europejskiej, najmniejsze — w przypadku medidéw, szkét i nauczycieli.
Podobnie czesciej zaufanie do instytucji publicznych wyrazaja osoby deklarujace wieksze zainteresowanie
polityka i sprawami spotecznymi. Jak wspomniano, uczniowie z rodzin o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym oraz z nizszymi oczekiwaniami edukacyjnymi czesciej deklarujg zaufanie do instytugji
publicznych bliskich polityce krajowej, ale nie dotyczy to saddw (tutaj te czynniki nie réznicujg odpowiedzi
uczniow), zas w przypadku instytucji Unii Europejskiej sytuacja jest odwrotna - ci uczniowie rzadziej deklarujg
zaufanie do nich.

Istotne uzupetnienie analiz dotyczacych poziomu zaufania wsrdd polskich ucznidéw stanowia poréwnania

z innymi krajami (zob. tabela 5.3). W przypadku zaufania do ludzi ogétem odpowiedzi polskich smoklasistow
(36% wskazan ,catkowicie” lub ,w duzym stopniu”) lokujg Polske wsrdd przecietnych wynikéw, daleko od
skrajnych wartosci — we Wtoszech (21%) oraz Holandii (az 52%).

> W poréwnaniu z 2009 rokiem wprowadzono zmiane w sposobie sformutowania niektérych stwierdzen — w 2009
roku w ankiecie byta mowa o ,szkole”, w 2022 roku o ,szkotach”.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Poréwnanie odpowiedzi dotyczacych rzadu i parlamentu daje bardziej alarmujgce wnioski — uczniowie z Polski
najrzadziej sposrdd wszystkich 20 krajéow uwzglednionych w poréwnaniach wskazuja, ze catkowicie lub

w duzym stopniu ufaja tym instytucjom. W Polsce zaufanie to deklaruje odpowiednio 27% uczniéw (rzad) i 25%
(parlament). We wspomnianych wczesniej Whoszech jest to odpowiednio 53% i 52%, zas w Holandii az 73% i 66%.
Zaufanie do rzadu i parlamentu w Polsce znaczaco odbiega tez od krajéw naszego regionu - sgsiedniej Stowagiji
(40% i 36%) czy Estonii (71% i 57%). R6znice miedzy Polska a innymi krajami sa szczegdlnie duze w przypadku
rzadu i parlamentu, czyli instytucji zwigzanych z polityka ogdlnokrajowa. Jesli chodzi o wskazania dotyczace

zaufania do wtadz lokalnych, polscy uczniowie nie wyrdzniaja sie juz tak znaczaco.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

W przypadku sadéw i policji polscy uczniowie na tle réwiesnikéw tez sg bardziej nieufni. Polska znalazta sie
w grupie kilku krajéw o nizszym deklarowanym zaufaniu do tych instytucji. Jedynie w Kolumbii (w ktérej
dopiero w 2016 roku zakonczyt sie trwajacy dekady konflikt wewnetrzny) odnotowano istotnie nizsze odsetki
uczniéw wskazujacych, ze catkowicie lub w duzym stopniu ufajg sadom i policji.

Widoczne sa réznice miedzy krajami w zakresie zaufania do mediéw tradycyjnych i mediéw
spotecznosciowych. Przypomnijmy, w Polsce ufa im odpowiednio 45% i 48% 6smoklasistow. Jednak jesli
chodzi o zaufanie do mediéw tradycyjnych, polscy uczniowie lokuja sie w grupie najbardziej nieufnych,
natomiast mediom spotecznosciowym ufaja najczesciej po réwiesnikach z Butgarii. Bioragc pod uwage
zagrozenia wynikajgce z bezkrytycznego korzystania z mediow spotecznosciowych, ten wynik moze
szczegO6lnie niepokoit.

Polscy uczniowie wyrodzniajg sie negatywnie niestety rowniez pod wzgledem zaufania do szkét jako
instytucji — Srednio rzadziej od swoich réwiesnikéw deklarujg, ze szkotom ufaja catkowicie lub w duzym
stopniu. Moze to by¢ powigzane z relatywnie niskg w poréwnaniu z innymi krajami oceng relacji miedzy
uczniami a nauczycielami (por. rozdziat 8).

Przedstawione dane powinny stanowi¢ wazny argument przemawiajacy za podjeciem kompleksowych
dziatan zmierzajacych do budowy wsréd uczniéw zaufania uogélnionego oraz zaufania do instytucji
publicznych. Szkota powinna odgrywac wazna role w tych przedsiewzieciach.

5.3. Opinie o Unii Europejskiej

W poprzedniej czesci tego rozdziatu oméwiono kwestie zaufania do podstawowych instytucji Unii
Europejskiej. Bardziej szczegétowy obraz stosunku uczniéw do tej miedzynarodowej organizacji wytania

sie po przeanalizowaniu odpowiedzi na pytania z europejskiej ankiety ucznia. Osmoklasiéci zostali w niej
poproszeni o odniesienie sie do dziesieciu stwierdzen dotyczacych Unii Europejskiej, z ktérymi mogli sie
zdecydowanie zgodzi¢, zgodzi¢, nie zgodzi¢ lub zdecydowanie nie zgodzi¢. Sze$¢ z tych stwierdzen dotyczyto
pozytywnej roli Unii w r6znych aspektach zycia spotecznego. Pozostate cztery stanowity negatywne opinie
na temat funkcjonowania Unii w praktyce (zob. wykres 5.6).
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5. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Wykres 5.6. Opinie polskich uc