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Podziekowania

Serdecznie dziekujemy wszystkim uczniom, dyrektorom szkét i nauczycielom za
udziat w badaniu. Dziekujemy rowniez wszystkim przedstawicielom szkdt za bar-
dzo dobra wspétprace i pomoc w organizacji badania w szkotach.

Krajowy zespét badania ICCS 2022



Wprowadzenie

Edukacja obywatelska jest powszechnie uznawana za niezwykle istotny element ksztatcenia. Z per-
spektywy funkcjonowania panstwa demokratycznego i jako$ci demokracji wazne jest, aby obywatele
znali i rozumieli zasady, wartos$ci i instytucje obywatelskie, a takze swoje prawa i obowiazki. Istot-
ne jest takze, aby charakteryzowali sie postawami obywatelskimi, jak rowniez brali aktywny udziat
w zyciu obywatelskim i politycznym. W warunkach intensywnych przemian spotecznych i wyzwan,
przed ktorymi w ostatnich latach staja spoteczenstwa, znaczenie kompetencji obywatelskich rosnie.
W tym kontekscie szczeg6lnie wazny jest wiec wglad w to, jak ksztattuja sie kompetencje obywatelskie
mtodych ludzi.

Edukacyjne miedzynarodowe badania poréwnawcze takie jak International Civic and Citizenship
Education Study (ICCS) sa unikalnym Zrédiem danych na temat umiejetnos$ci i postaw uczniéw. Dajg
one szczegolnie cenny kontekst poréwnawczy - pozwalajg zar6wno na poréwnania miedzy krajami,
jakina analizy zmian miedzy edycjami. Badanie ICCS umozliwia pogtebiony wglad w procesy ksztatce-
nia, a takze w uwarunkowania wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz postaw i zaangazowa-
nia obywatelskiego uczniéw. Pozwala takze na badanie zaleznos$ci miedzy tymi wymiarami.

W Polsce badanie ICCS 2022 na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki przeprowadzit Instytut Badan
Edukacyjnych (IBE). Jest to pierwsza edycja tego badania realizowana przez IBE. Bardzo sie cieszymy,
ze mogli$my dotaczy¢ do grona badaczy prowadzacych badania poréwnawcze w tym obszarze. Gdyby
nie wcze$niejsze badania i udziat Polski w ICCS 2009, na podstawie danych z ICCS 2022 mogliby$Smy
powiedzie¢ znacznie mniej - uczestnictwo w kolejnych edycjach badania umozliwia analizy zmian za-
chodzacych w edukacji obywatelskiej i wsréd mtodych obywateli.

Raport podsumowuje kilkuletni okres przygotowania i realizacji badania. Badanie ICCS 2022 byto bar-
dzo trudnym przedsiewzieciem badawczym, prowadzonym w Polsce w szczegdlnym okresie - m.in.
pandemii COVID-19 oraz wielu wyzwan stojacych przed szkotami i nauczycielami. Tuz przed rozpo-
czeciem badania gtéwnego w szkotach miata réwniez miejsce rosyjska inwazja na Ukraine. Mimo tych
trudnosci udato sie osiggna¢ wymagane w takich badaniach - bardzo wysokie - poziomy realizacji:
w badaniu w Polsce wzieto udziat ponad 90% uczniéw i ponad 90% nauczycieli z wylosowanych szkot.
ICCS 2022 daje wiec rzetelny materiat do analiz w obszarze, w ktérym dyskusje czesto opieraja sie na
przekonaniach, niekoniecznie majacych potwierdzenie w danych.

Jest to pierwszy krajowy raport z tej edycji ICCS, w ktorym podejmujemy wiele watkéow poruszanych
w badaniu, skupiajac sie na wynikach polskich uczniéw widzianych w konteks$cie poréwnan miedzy-
narodowych. Nie wyczerpujemy natomiast wszystkich zagadnien obecnych w ICCS 2022. Dane zebrane
w badaniu umozliwiajg prowadzenie dodatkowych analiz i pogtebianie wielu poruszanych tematéw.

Rozdziatl pierwszy podsumowuje gtéwne wnioski z analiz prezentowanych w raporcie. W drugim
rozdziale przedstawiono kluczowe informacje na temat badania, jego historii, organizacji i metod
badawczych - jest to wazne dla zrozumienia sposobdw zbierania danych i mozliwos$ci wnioskowania
o polskich uczniach, nauczycielach i szkotach. W rozdziale trzecim zaprezentowano przyjete zatozenia
teoretyczne, ktore okreslajg zakres przedmiotowy badania. W kolejnych trzech rozdziatach oméwiono
wyniki w ramach trzech kluczowych obszaréw bedacych przedmiotem badania - wiedzy i rozumienia
kwestii obywatelskich przez uczniéw (rozdziat 4), postaw uczniéw wzgledem warto$ci obywatelskich
i waznych kwestii spotecznych (rozdziat 5) oraz zaangazowania obywatelskiego uczniéw (rozdziat 6).



W rozdziale si6dmym przygladamy sie doktadniej uwarunkowaniom wynikéw polskich uczniéw, ze
szczegdlnym naciskiem na analizy dotyczace nieréwnosci edukacyjnych. Raport zamyka rozdziat
6smy, ktéry dotyczy kontekstu szkolnego - ksztatcenia obywatelskiego w szkole.

Zbiory z danymi z badania - podobnie jak zbiory z wcze$niejszych edycji - bedg udostepnione przez
gtéwnego organizatora badania - Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagnie¢ Szkolnych
(IEA). Mamy nadzieje, ze zaréwno raport, jak i zebrane dane beda podstawa dalszych analiz i dyskusji
w $rodowiskach edukacyjnych, naukowych i badawczych, do czego zachecamy i w razie potrzeby stuzy-
my pomoca.

Olga Wasilewska
Krajowy koordynator badania ICCS 2022



1. Gtowne wnioski z badania ICCS 2022

1.1. Informacje na temat badania

Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Obywatelskich (International Civic and Citizenship Education
Study), czyli ICCS, to najwieksze miedzynarodowe badanie poré6wnawcze dotyczace edukacji obywa-
telskiej. Inicjatorem i gtbwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierze-
nia Osiagnie¢ Szkolnych (IEA). W ICCS 2022 braty udziat 22 kraje i 2 dodatkowe regiony. Dotychczas
odbyty sie dwie edycje tego badania (ICCS 2009 i ICCS 2016). Polska brata udziat w pierwszej z nich,
a po przerwie dotgczyta do ICCS 2022, a wiec trzeciej edycji. Badanie ICCS 2022 w Polsce przeprowa-
dzit Instytut Badan Edukacyjnych na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki.

W badaniu uczestniczyli uczniowie w 6smym roku edukacji szkolnej, zazwyczaj czternastoletni. W Pol-
sce byli to uczniowie 6smej klasy szkoty podstawowej. W badaniu brali udziat takze nauczyciele uczacy
w klasie 6smej i dyrektorzy szkét. Badanie przeprowadza sie na losowych prébach. Najpierw losowane
sg szkoty, a potem z tych szkét konkretne oddziaty klasowe i nauczyciele. ICCS pozwala wnioskowa¢
o wszystkich dsmoklasistach i nauczycielach uczacych klasy 6sme w kazdym z krajow uczestniczgcych
w badaniu. Polska spetnita wysokie wymagania dotyczace poziomu realizacji badania, czyli minimal-
nych odsetkéw przebadanych szkét, uczniéw i nauczycieli. Dla wielu krajéw uczestniczacych w ICCS
2022 osiggniecie wymaganych wskaznikéw okazato sie trudne, co powoduje, Ze nie wszystkie kraje sa
uwzgledniane w poréwnaniach miedzynarodowych.

Badanie gtéwne w krajach potkuli péinocnej odbyto sie wiosng 2022 roku, w Polsce - w marcu i kwiet-
niu 2022 roku. Badanie przeprowadzono zgodnie z rygorystycznymi procedurami badawczymi. Sesje
badawcze w ICCS musza mie¢ dokladnie ten sam przebieg, aby wszyscy uczniowie mieli zapewnio-
ne porownywalne warunki. Uczniowie rozwigzywali zadania sprawdzajgce wiedze i rozumienie za-
gadnien zwigzanych z edukacja obywatelska, a takze wypetniali ankiety, ktérych celem jest pomiar
postaw i zebranie informacji kontekstowych. W Polsce 6smoklasi$ci wypetniali dwie ankiety - jedng
wspdlng dla wszystkich uczniéw, druga - wykorzystywang w krajach europejskich. Ankiety dotycza-
ce szkoty i proces6w edukacyjnych wypetniali takze nauczyciele i dyrektorzy szkot. W czesci krajow
uczniowie rozwigzywali zadania na komputerach, w pozostatych - w tym w Polsce - w papierowych
zeszytach testowych. Wyniki badania w obu formach sa poré6wnywalne dzieki zastosowanym proce-
durom statystycznym.

Badanie ICCS stawia sobie za cel odpowiedZ na pytanie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sg przygotowa-
ni do petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie. Mtodzi obywatele powinni cha-
rakteryzowac sie okreslong wiedza i rozumieniem kwestii obywatelskich, postawami obywatelskimi,
a takze zaangazowaniem obywatelskim. ICCS daje wglad w te trzy komponenty - nie tylko umozliwia
poréwnywanie pozioméw wiedzy i rozumienia przez uczniéw zagadnienn obywatelskich, lecz takze
dostarcza informacji na temat opinii i postaw mtodych ludzi wzgledem warto$ci obywatelskich i waz-
nych kwestii spotecznych, jak réwniez na temat obecnego i przewidywanego w przyszto$ci zaangazo-
wania obywatelskiego mtodych.

Szczegblnie cenna w przypadku miedzynarodowych badan edukacyjnych takich jak ICCS jest moz-
liwo$¢ poréwnywania wynikdw miedzy krajami, a takze miedzy poszczegdlnymi edycjami. W przy-
padku Polski zestawienie wynikéw ICCS 2009 i ICCS 2022 pokazuje, jakie przemiany nastgpity wsréod
mtodziezy wciggu 13 lat. Nalezy podkresli¢, Ze byt to czas wielu zmian spotecznych, chociazby



1. Gléwne wnioski z badania ICCS 2022

w kontekscie rozwoju technologii cyfrowych. W tym okresie byty wdrazane takze reformy systemu
edukacji, a w trakcie badania trwata jeszcze pandemia COVID-19. Wynikéw badania nie mozna tez in-
terpretowa¢ w oderwaniu od wydarzen, ktére miaty miejsce niedtugo przed jego realizacja w szko-
tach, a wiec rosyjskiej inwazji na Ukraine. W wyniku wojny do Polski przybyty tysiace ukrainskich
uchodzcéw. Byt to szczegdlny moment, ktdry, jak mozna przypuszczaé, mégt mie¢ wptyw na odpowie-
dzi udzielane przez uczniow.

1.2. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej

Badanie ICCS 2022 pokazuje, ze mtodziez w Polsce utrzymuje wysoki poziom wiedzy i rozumienia za-
gadnien z zakresu edukacji obywatelskiej obserwowany we wcze$niejszych badaniach w tym obszarze
(CIVED z 1999 roku i ICCS 2009). Polscy 6smoklasisci uzyskali jeden z najwyzszych wynikéw sposréd
20 krajéw uwzglednionych w poréwnaniach. Wyzsze wyniki osiagneli jedynie uczniowie z Tajwanu
(583 punkty) i Szwecji (565 punktéw). Sredni wynik polskich ésmoklasistéw (554 punkty) jest staty-
stycznie nieodr6znialny od $redniego wyniku uczniéw z Estonii (545 punktéw), co oznacza, Ze mtodziez
z Polski i Estonii znalazta sie ex aequo na trzecim miejscu. W badaniu wyrézniono cztery poziomy umie-
jetnos$ci uczniéw - od najwyzszego A do najnizszego D. Wiekszos¢ (80%) 6smoklasistow w Polsce charak-
teryzuje sie osiggnieciami co najmniej na poziomie B, a prawie potowa (48%) na najwyzszym poziomie A.
Szczegoblnie pozytywnie mozna oceniac fakt, ze jedynie 5% uczniéw w Polsce znalazlo sie na najnizszym
poziomie D lub ponizej tego poziomu.

Miedzy ICCS 2009 a ICCS 2016 w wiekszosci krajow biorgcych udziat w tych edycjach odnotowano wzrost
$rednich wynikow uczniéw, za$ miedzy ICCS 2016 iICCS 2022 w wielu krajach odnotowano spadek,
a w pozostatych brak zmian. Zmiany miedzy latami 2009 i 2022 sg wypadkowa tych dwéch trendéw. Nie
da sie jednoznacznie stwierdzié, w jakim stopniu spadki $rednich wynikéw uczniéw w ICCS 2022 w po-
rownaniu z ICCS 2016 s3 konsekwencja pandemii COVID-19, natomiast jest to jeden z czynnikdw, ktéry na-
lezy wzia¢ pod uwage. Dla Polski mozliwe jest poréwnanie wynikéw ICCS 2009 i ICCS 2022, ktére pokazu-
je, ze $Sredni wynik uczniéw w naszym kraju wzrost z 536 do 554 punktédw. Zwiekszyt sie odsetek uczniow
na najwyzszym poziomie umiejetnos$ci i zarazem spadt odsetek uczniéw na poziomach najnizszych.

Wyniki polskich uczniéw w poréwnaniu z innymi krajami cechuje stosunkowo mate zréznicowanie. War-
to przypomnie¢, ze badanie byto przeprowadzane w Polsce w 6smej klasie, czyli jeszcze przed podziatem
uczniéw miedzy rozne typy szkot ponadpodstawowych. Niewielkie sg réznice w wynikach uczniéw mie-
dzy szkotami, a takze réznice w wynikach w zaleznoSci od wielko$ci miejscowosci, w ktérej miesci sie
szkota.

Podobnie jak w poprzednich edycjach badania, takze w ICCS 2022 to dziewczeta uzyskaty wyzsze wyniki
w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. W Polsce $redni wynik dziewczat byt o 24 punkty
wyzszy niz Sredni wynik chtopcéw. Dziewczeta w Polsce lepiej sobie radzg z najtrudniejszymi zagadnie-
niami z zakresu edukacji obywatelskiej. Jednoczes$nie istotnie nizsze - w poréwnaniu z chtopcami - s3
odsetki dziewczat na najnizszych poziomach umiejetnosci.

Wyniki ICCS 2022 pokazujg, Ze polscy uczniowie bardzo dobrze sobie radza z zadaniami wymagajgcymi
odtwarzania informacji na temat systemu demokratycznego, dobrze poruszajg sie w obszarach tresci
dotyczacych instytucji, systemoéw czy wartosci obywatelskich. Nieco wiecej trudnosci sprawiaja im za-
dania nawigzujace do aktualnych probleméw i zagrozen wspoétczesnego §wiata - zwigzane np. ze zrow-
nowazonym rozwojem czy tzw. fake newsami, odnoszace sie np. do krytycznej analizy informacji. Pol-
scy uczniowie dobrze sobie radzili z zadaniami zamknietymi wymagajacymi analizy zaproponowanych
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odpowiedzi w kontekscie opisanej sytuacji lub zadanego pytania. Nieco gorzej wypadali w zadaniach
otwartych, wymagajacych udzielenia samodzielnie przygotowanej odpowiedzi. Jak juz wspomniano,
w badaniu uczestniczyli 6smoklasisci, a to w klasie 6smej do rozktadu zaje¢ w Polsce wprowadzany jest
przedmiot wiedza o spoteczenstwie. Przedmiotem badania sg wiec tresci, ktorych uczniowie nie musza
odtwarzac sprzed kilku lat.

1.3. Opinie i postawy wzgledem wartosci obywatelskich
i waznych kwestii spotecznych

W przypadku postaw i opinii uczniéw obraz jest duzo bardziej zréznicowany. W ciggu 13 lat w wielu ob-
szarach mozna obserwowac znaczace zmiany. Badanie ICCS 2022 pozwolito takze przyjrze¢ sie nowym
zjawiskom, ktére nie byty przedmiotem badania w poprzednich edycjach.

Polscy uczniowie nie wyrdzniaja sie znaczaco na tle rowiesnikdw z innych krajow, jesli chodzi o stosunek
do demokracji. Okoto trzech czwartych 6smoklasistow zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,cho¢ z demokra-
cja moga wiazac sie rézne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzadéw dla Polski”. Polskich uczniéw
wyroznia natomiast negatywny stosunek do funkcjonowania systemu politycznego - tylko co trzeci uwa-
za, ze ,system polityczny w Polsce dziata dobrze”. W ocenie praktyki funkcjonowania systemu politycz-
nego w swoim Kkraju polscy 6smoklasisci sg znacznie bardziej krytyczni od rdwie$nikéw z innych panstw.
Generalnie im lepiej rozumiejq sfere obywatelska i im bardziej sie nig interesujg, tym bardziej krytycznie
oceniaja system polityczny oraz politykéw. Negatywny stosunek do systemu politycznego i polityki oraz
niepokojaca alienacje polityczng mtodych ludzi w Polsce wida¢ w réznych aspektach. Sposrdd instytucji
publicznych uczniowie najnizszym zaufaniem obdarzajg te zwigzane z polityka krajowa - parlament, rzad,
partie polityczne. W poréwnaniu z uczniami z innych krajow polscy 6smoklasisci znajdujg sie wérdd naj-
bardziej nieufnych wzgledem parlamentu, rzadu, partii politycznych, ale takze sadow czy policji. Chociaz
zdecydowana wiekszo$¢ uczniéow w Polsce przewiduje, Ze w przysziosci bedzie glosowata w wyborach,
zarazem rzadko deklarujg podejmowanie dziatan takich jak wstgpienie do partii politycznej lub wsparcie
kampanii wyborczej kandydata - pod tym wzgledem znajdujg sie wsrdd krajéw o najnizszych odsetkach
wskazan.

Liczne badania pokazuja, Ze Polacy tradycyjnie charakteryzuja sie niskim poziomem uogélnionego zaufa-
nia i niskim zaufaniem do instytucji publicznych. Odpowiedzi 6smoklasistow w ICCS 2022 potwierdzaja
te tendencje. Tylko nieco ponad jedna trzecia 6smoklasistdw uwaza, ze ludziom mozna ufa¢ catkowicie lub
w duzym stopniu. Miedzy 2009 a 2022 rokiem liczba tych wskazan spadta az o 22 punktéw proc. z 58%
do 36%. Niskie zaufanie 6smoklasi$ci maja takze wzgledem szkot jako instytucji - szkotom catkowicie lub
w duzym stopniu ufa 45% uczniéw. Negatywnie wyrdznia to polskich smoklasistow na tle rowiesnikow
z innych krajow. Warto dodac, ze najwieksze zaufanie polskich uczniow budza naukowcy (84% uczniéw
ufa im catkowicie lub w duzym stopniu). Polska znajduje sie w$rdd krajow, w ktorych uczniowie darza
ludzi nauki najwiekszym zaufaniem.

Instytucje Unii Europejskiej ciesza sie wiekszym zaufaniem polskich uczniéw niz instytucje krajowe. Zde-
cydowana wiekszos¢ dsmoklasistow wyraza pozytywne opinie o roli Unii Europejskiej w réznych aspek-
tach zycia spotecznego, ale z drugiej strony przeszto potowa z nich zgadza sie z krytyka okreslonych ele-
mentéw dziatania unijnych instytucji. Na tle innych krajéw w Polsce niewielki odsetek uczniéw wyraza
zdecydowanie pozytywne lub zdecydowanie negatywne opinie na temat Unii Europejskie;j.

W przeciwienstwie do uczniéw z 2009 roku mtodzi respondenci ICCS 2022 urodzili sie i cate zycie spedzili
jako obywatele Unii Europejskiej. Na podstawie deklaracji uczniéw mozna stwierdzi¢, ze wsréd 6smokla-
sistow przewaza potaczenie polskiej tozsamosci narodowej ztozsamoScia europejska iidentyfikacja
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z Unig Europejska - im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia, tym, statystycznie rzecz biorac, silniejsza
tozsamos¢ europejska. Poczucie identyfikacji z Europg umocnito sie w poréwnaniu z ICCS 2009 i jest po-
wszechne. Zarazem okoto trzech czwartych 6smoklasistéw deklaruje dume z mieszkania w Polsce i wska-
ZUje, Ze uwaza sie za patriotéw.

Wiekszos¢ 6smoklasistow w Polsce pozytywnie patrzy na przyszto$¢ Europy, a jeszcze bardziej opty-
mistyczne oczekiwania ma wzgledem swojej przysztosci. Optymizm co do indywidualnej przysztosci
jest zreszta charakterystyczny dla wszystkich mtodych Europejczykéw. Niemal wszyscy dsmoklasisci
w Polsce uwazaja za bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne, Ze znajda stata prace, beda zarabia¢
wystarczajaco, by zatozy¢ rodzine, i bedg mie¢ prace, ktérg bedg lubi¢. Niezaleznos¢ finansowa oraz
poczucie spetnienia wynikajgce z lubianej i odpowiednio wynagradzanej pracy sg postrzegane przez
mtodych ludzi jako aspekty najwazniejsze dla nich w przysztym zyciu. Za relatywnie najmniej istotng
6smoklasi$ci w Polsce uznali kwestie posiadania dzieci. Za bardzo wazne lub wazne uznata to nieco
ponad potowa polskich uczniéw (rzadziej dziewczeta) i jest to najnizszy odsetek wsrod krajow uczest-
niczgcych w tej czesci badania.

Badani 6smoklasisci zostali zapytani takze o to, jakie zachowania - z ich perspektywy - sa wazne, aby by¢
dobrym obywatelem. Odpowiedzi na to pytanie mozna potraktowac jako wskazanie tych aspektow zycia
obywatelskiego, ktére sa dla uczniéw szczegolnie istotne. Mtodzi ludzie od dobrego obywatela oczekuja
nie tylko zainteresowania sferg polityki i realizacji obowigzkéw obywatelskich, lecz takze angazowania
sie na rzecz wspolnoty (lokalnej, krajowej iglobalnej) oraz podtrzymywania wtasnej tozsamosci.
Zachowanie najcze$ciej wskazywane przez dsmoklasistéw w Polsce jako bardzo wazne lub do$¢ wazne
to ,udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka”. W nastepnej kolejnosci znalazty sie: ,poznawanie
historii wtasnego kraju”, ,gtosowanie w kazdych wyborach krajowych”, a takze ,udziat w dziataniach
na rzecz ochrony Srodowiska”. Fakt, ze dziatania na rzecz praw cztowieka, a takze dziatania na rzecz
ochrony $rodowiska znalazty sie wérdd najczesciej wskazywanych kwestii obok gtosowania - a wiec
jednego z najbardziej konwencjonalnych zachowan obywatelskich zwigzanych z procesami demokracji
przedstawicielskiej - i poznawania historii - waznego w edukacji obywatelskiej w Polsce - pokazuje ich
szczegoblne znaczenie z perspektywy 6smoklasistow.

Jesli chodzi o prawa cztowieka, przewazajgca wiekszos¢ uczniéw w Polsce uznaje zasady réwnosci ptci, row-
nos$ci praw imigrantéw i réwnosci wszystkich grup etnicznych. Bardziej zdecydowanie czynia to dziewczeta,
zwlaszcza w przypadku rownosci pici. Im wyZszy poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, tym
wyzsze $rednie poparcie uczniow dla rownosci praw. W poréwnaniu z 2009 rokiem zwiekszyt sie odsetek
6smoklasistow wyrazajacych zdecydowane poparcie dla zasady réwnosci pici, rownosci praw imigrantéw
i rowno$ci wszystkich grup etnicznych. Na tle innych krajéw poparcie dla réwnosci praw wsrod polskiej mto-
dziezy nie jest wysokie. Nie znaczy to, Ze poziom akceptacji dla réwnos$ci praw przez polskich uczniéw jest
niski, lecz Zze w wiekszos$ci innych krajow uczestniczacych w badaniu ICCS 2022 stwierdzono jeszcze wyzszy.

Kwestie sSrodowiskowe na poziomie deklaracji maja duze znaczenie dla 6smoklasistéw w Polsce. Wsrod
pieciu probleméw wskazywanych najczeSciej przez uczniéw jako duze zagrozenie dla przyszlo$ci $wiata
znalazly sie cztery kwestie zwiazane ze srodowiskiem: zanieczyszczenie, niedobory wody, wymieranie
gatunkow roslin i zwierzat, a takze zmiany klimatu. O ile uczniowie w Polsce znajdujg sie w czotéwce, je-
sli chodzi o identyfikowanie trzech pierwszych kwestii, o tyle w przypadku zmian klimatu te odsetki sg
blizsze przecietnych. Osmoklasisci s3 zgodni, ze kraje powinny wspélnie dziata¢ na rzecz $rodowiska na
Swiecie, chociaz r6znia sie w zakresie tego, na ile ta kwestia ma by¢ priorytetowa. Wiekszos$¢ uznaje, ze
odpowiedzialno$¢ za dziatania narzecz ochrony srodowiska spoczywa takze na jednostkach. Jednoczes$nie
ponad potowa polskich uczniéw przewiduje, ze powietrze i woda w perspektywie 10 lat nie beda w Eu-
ropie mniej zanieczyszczone. Z odpowiedzi uczniéw wytania sie pesymizm i by¢ moze pewnego rodzaju
sceptycyzm wzgledem dziatan, ktére sa podejmowane obecnie.
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Zaangazowanie polskich uczniéw w dziatania na rzecz $Srodowiska jest jednak umiarkowane. Chociaz pra-
wie potowa uczniéw deklarowata udziat w dziataniach majacych na celu uczynienie szkoty bardziej przy-
jazng Srodowisku, pozaszkolne dziatania zwigzane z ochrong srodowiska sa mniej popularne. Mimo ze
wiekszos¢ polskich uczniéw wskazuje, Ze czesto lub czasami ogranicza zuzycie energii elektrycznej, wody,
marnowanie jedzenia, naprawia rzeczy i uzywa starszych przedmiotéw, to rzadsze sg deklaracje doty-
czace dziatan zwigzanych z ograniczaniem plastikowych przedmiotéw i opakowan. Uczniowie w Polsce
rzadko deklaruja takze podejmowanie dziatan z zakresu etycznej, Swiadomej konsumpcji. Wyniki wydaja
sie wskazywac, ze kwestie Srodowiskowe s3 dla uczniéw wazne i czesto deklaruja oni che¢ podejmowania
dziatan na rzecz Srodowiska w przysztosci, jednakze blizsze im sg zagadnienia z zakresu ochrony $ro-
dowiska, np. problem zanieczyszczen. Swiadomo$¢ uczniéw na temat szerszych probleméw $rodowisko-
wych na poziomie globalnym i §wiadomo$¢ innych wymiaréw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem
niz $rodowiskowy jest nizsza, na co wskazujg tez analizy odpowiedzi w zadaniach wykorzystywanych
w badaniu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. W Polsce dziewczeta wykazuja znacznie wieksza
niz chtopcy troske o Srodowisko i wiekszg $wiadomo$¢ probleméw zwigzanych z ochrona $rodowiska
i zrownowazonym rozwojem. Przypisuja wieksza wage tym zagadnieniom i cze$ciej deklarujg podejmo-
wanie dziatan w tym zakresie.

Obszar, w ktoérym przez 13 lat dzielgcych poréwnywane edycje badania ICCS zaszty ogromne zmiany, to
znaczenie przypisywane przez uczniow religii i oczekiwana rola religii w Zyciu spotecznym. Badanie ICCS
potwierdza wnioski z innych badan, Ze religia dla wiekszo$ci mtodziezy nie jest podstawowym punktem
odniesienia w podejmowanych dziataniach i nie dominuje w ich systemie wartosci. Cho¢ 78% uczniéw
deklaruje, Ze wyznaje jakas religie, mniej niz potowa uwaza, Ze religia powinna regulowac zycie spotecz-
ne. O ile w 2009 roku Polska nalezata do krajow o najwiekszym deklarowanym znaczeniu religii dla mto-
dziezy, o tyle w 2022 roku nalezy do tych o najmniejszym jej znaczeniu. Innym aspektem jest podejscie
uczniow do zasady tolerancji i wolnosci religijnej. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow w Polsce zgadza sie,
ze ,wszyscy ludzie powinni mdc praktykowa¢ wybrang przez siebie religie”.

1.4. Zaangazowanie obywatelskie

Badanie ICCS starato sie uchwyci¢ rézne formy zaangazowania mtodziezy z uwzglednieniem tego, jakie
formy dziatan sa dostepne dla oséb w tym wieku. W ICCS badane byty zaréwno dyspozycje do zaanga-
zowania obywatelskiego (a wiec warunki niezbedne do zaangazowania, takie jak zainteresowanie), do-
$Swiadczenia szkolne i pozaszkolne, jak i przewidywania dotyczace przyszlego zaangazowania obywatel-
skiego.

Polscy uczniowie na tle réwiesnikéw z innych krajéw wyrdzniaja sie duzym zainteresowaniem kwestia-
mi politycznymi i spotecznymi - 40% deklaruje, ze sg bardzo lub do$¢ zainteresowani tymi zagadnienia-
mi. Jest to jeden z najwyzszych odsetkéw w badanych krajach. Osmoklasiéci w Polsce relatywnie czesto
w poréwnaniu z uczniami z innych krajow rozmawiajg na tematy polityczne i spoteczne z rodzicami lub
przyjaciéimi. W poréwnaniu z 2009 rokiem czestotliwo$¢ tych rozméw wzrosta, zaréwno w Polsce, jak
i winnych krajach. Co ciekawe, polscy uczniowie deklaruja, ze cze$ciej rozmawiajg o tym, co sie dzieje
w innych krajach, a nie ogélnie o sprawach politycznych i spotecznych.

Polscy ésmoklasisci srednio czesciej niz ich réwie$nicy w innych krajach poszukuja informacji na temat
kwestii politycznych i spotecznych w mediach. Najwazniejszym Zrédtem informacji, wedtug deklaracji
uczniéw, pozostaje nadal telewizja, cho¢ czestotliwo$¢ korzystania z telewizji oraz prasy znaczaco spa-
dta od 2009 roku - zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach. Przynajmniej raz w tygodniu - aby dowie-
dzie¢ sie o tym, co sie dzieje w kraju i na Swiecie - ogladanie telewizji deklaruje 59% polskich uczniéw,
a czytanie prasy 28%.
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Jak wynika z deklaracji uczniéw, internet jest istotnym zrédtem pozyskiwania informacji o polityce
i sprawach spotecznych - przynajmniej raz w tygodniu w tym celu z internetu korzysta 41% uczniéw
w Polsce. Zarazem jednak §wiat online nie stanowi dla 6smoklasistow waznej przestrzeni manifesto-
wania swoich opinii politycznych ani zaangazowania obywatelskiego. Ich aktywnos$¢ poprzez publi-
kowanie lub udostepnianie tresci na tematy polityczne lub spoteczne, komentowanie lub polubienie
tresci publikowanych przez inne osoby jest stosunkowo rzadka. Widoczne sg natomiast r6znice pomie-
dzy dsmoklasistami w Polsce a uczniami z innych krajéw w zakresie zaufania do mediéw tradycyjnych
i mediéw spotecznos$ciowych. W poréwnaniu z rowie$nikami z innych krajéw polscy uczniowie lokujg
sie w grupie najbardziej nieufnych w stosunku do mediéw tradycyjnych (catkowicie lub w duzym stop-
niu ufa im tylko 45% ucznidéw), a zarazem sg wsrod tych najbardziej ufajgcych mediom spoteczno-
Sciowym (odpowiednio 48%). Biorgc pod uwage zagrozenia wynikajace z bezkrytycznego korzystania
z mediéw spotecznosciowych, wskazania te moga niepokoi¢, tym bardziej, Ze jednoczes$nie okoto 1/3
uczniow przyznaje, Ze nie czuje sie dobrze przygotowana do oceny wiarygodno$ci informacji na tema-
ty polityczne i spoteczne.

Kluczowym elementem samorzadnos$ci uczniowskiej w polskiej szkole sg procedury wyborcze i wybiera-
nie przez uczniéw swoich przedstawicieli. Te praktyki w Polsce sa czestsze niz w innych krajach - prawie
wszyscy ésmoklasisci gtosowali w wyborach szkolnych. Pozostate, niewyborcze formy szkolnego zaan-
gazowania obywatelskiego s3a znacznie mniej popularne - takie doswiadczenia ma mniej niz potowa pol-
skich uczniéw. Przyktadowo stosunkowo niewielu uczniéw deklarowato udziat w szkolnych debatach lub
dyskusjach podczas szkolnych spotkan czy apeli.

W zakresie aktywnosci pozaszkolnej polscy uczniowie wyrdzniajg sie pozytywnie pod wzgledem
zaangazowania w wolontariat na rzecz lokalnej spotecznosci - 59% 6smoklasistow wskazywato,
ze ma takie doswiadczenie, najwiecej spo$réd badanych krajow. W tym obszarze nastapit tez duzy
wzrost w poréwnaniu z ICCS 2009. Na podstawie badania nie mozna stwierdzi¢, czy jest to zacho-
wanie czysto obywatelskie, czy tez jest motywowane zewnetrznie, np. mozliwos$cia zdobycia do-
datkowych punktéw w rekrutacji do szkoty ponadpodstawowej. Natomiast warto pamietac tez, ze
badanie byto prowadzone w okresie duzego zaangazowania lokalnych spotecznosci i szk6t w pomoc
uchodzZcom z Ukrainy. Jedyna forma aktywnosci, ktéra byta w Polsce wskazywana czeSciej niz wo-
lontariat, jest aktywno$¢ w druzynie sportowej. Inne formy aktywnos$ci pozaszkolnej sg juz deklaro-
wane zdecydowanie rzadziej, cho¢ nadal s3 to wyzsze wskazania niz w przypadku wynikéw z badan
0s6b dorostych w Polsce. Wieksze zaangazowanie pozaszkolne deklaruja dziewczeta, z wyjatkiem
uczestnictwa w druzynach sportowych.

Bardzo pozytywnie mozna oceniac to, ze az 86% 6smoklasistow w Polsce przewiduje, ze bedzie po uzyska-
niu petnoletnosci gtosowato w wyborach krajowych. Miedzy latami 2009 a 2022 zaszty duze pozytywne
zmiany, jesli chodzi o deklaracje mtodych ludzi dotyczace gtosowania. Mozna powiedzie¢, Ze korzystanie
z czynnego prawa wyborczego staje sie obowigzujacg norma spoteczna.

Cieszy¢ powinien fakt, ze wiekszo$¢ (77%) uczniéw wskazuje, ze w dorostym zyciu zaangazuje sie w po-
maganie innym ludziom w swojej spotecznosci lokalnej. Jest to jeden z najwyzszych odsetkéw z poréwny-
wanych krajéw. Jednoczes$nie okoto 1/3 ucznidéw przewiduje, Ze wstapi do organizacji, by wspiera¢ okre-
Slony cel spoteczny lub polityczny. W przypadku duzej grupy uczniéw mozna wiec méwic, ze gotowosci do
pomagania nie towarzyszy che¢ zrzeszania sie w celach spotecznych.

W przypadku deklaracji dotyczacych zaangaZowania obywatelskiego uczniow w dorostym zy-
ciu wida¢ duze rdznice miedzy dziewczetami a chlopcami. Dziewczeta, cho¢ czesciej deklaruja, zZe
w przysztosci beda gtosowa¢ w wyborach, pomaga¢ innym w lokalnej spotecznosci i wstepowac do
organizacji, zarazem rzadziej od chtopcéw deklarujg bardziej aktywne zaangazowanie w polityke -
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1.5. Ksztatcenie obywatelskie w szkole

pomaganie kandydatowi, wstgpienie do partii politycznej czy kandydowanie w wyborach lokalnych. Wi-
dac¢ wiec, ze jakies czynniki zniechecaja dziewczeta - ogdlnie bardziej aktywne spotecznie i obywatelsko
w szkole - do myslenia o sobie jako osobach aktywnie zaangazowanych w polityke w przysztosci.

1.5. Ksztatcenie obywatelskie w szkole

Badanie ICCS dostarcza wielu informacji na temat tego, jak przebiega ksztatcenie obywatelskie w szko-
le. Informacje te stanowia istotny kontekst dla wynikéw i odpowiedzi uczniéw. W poréwnaniu z licz-
nymi zmianami, jakie zaszty w postawach i opiniach uczniéw, w przypadku szkoty zmiany nie wydaja
sie tak duze.

Odpowiedzi nauczycieli pokazujg do$¢ zréznicowany obraz metod stosowanych na zajeciach wiedzy o spo-
leczenistwie: od metod podajacych (pracy z podrecznikiem, robienia notatek z wyktadéw), przez dysku-
sje na temat biezacych zagadnien oraz analize informacji z réznych zZrédet, po prace w matych grupach,
w tym prace z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Najczesciej stosowana praktyka wedtug deklaracji
nauczycieli jest omawianie biezacych zagadnien. Na stosunkowo czeste poruszanie aktualnych wydarzen
podczas dyskusji w klasie wskazuja takze uczniowie. Ten obszar wyrdznia polskie szkoty na tle innych
krajow, w ktérych te praktyki sg zazwyczaj mniej rozpowszechnione.

W polskich szkotach przewaza raczej tradycyjne podej$cie dydaktyczne w nauczaniu wiedzy o spoteczen-
stwie. Wsrod stosowanych metod aktywizujacych dominujg ich prostsze odmiany. Ocenianie jest skupio-
ne na stopniu opanowania wiedzy przedmiotowej, a nie na umiejetno$ciach i zaangazowaniu uczniéw.

Uczniowie w Polsce stosunkowo dobrze, w poréwnaniu z réwiesnikami z innych krajow, oceniajg otwar-
to$¢ klasowych dyskusji. Czesto czujg sie zachecani przez nauczycieli do wyrazania swoich opinii i dzielg
sie nimi w klasie. Jednocze$nie rzadziej wskazujg, ze sa zachecani do dyskutowania z osobami, ktére majg
inne zdanie.

Nauczyciele generalnie dobrze oceniaja relacje miedzy uczniami w klasie, cho¢ nadal tylko mniej wie-
cej co piaty wskazuje, ze dobre relacje dotycza wszystkich lub prawie wszystkich uczniéw w Kklasie.
Bardziej ztoZony i krytyczny obraz wytania sie jednak z odpowiedzi uczniéw. Ogélnie rzecz biorac, re-
lacje miedzy uczniami oraz miedzy uczniami i nauczycielami sg oceniane pozytywnie przez duza czes¢
uczniow (od 55% do 79%, zaleznie od aspektu). W przypadku relacji miedzy uczniami a nauczycielami
jednoczesnie jednak co piaty uczen nie dostrzega dodatkowej pomocy nauczycieli, gdy jej potrzebuje,
prawie co trzeci nie czuje sie traktowany sprawiedliwie przez swoich nauczycieli i nie uwaza, by na-
uczyciele stuchali tego, co uczniowie maja do powiedzenia, a az 39% nie uwaza, ze uczniowie w szko-
le dobrze dogaduja sie z wiekszoscia nauczycieli. W przypadku relacji miedzy uczniami szczegdélnie
zwraca uwage, ze prawie potowa uczniéw (45%) nie zgadza sie ze stwierdzeniem: ,wiekszo$¢ uczniow
w mojej szkole traktuje siebie nawzajem z szacunkiem”, a okoto 1/3 nie postrzega szkoty jako miejsca,
w ktoérym uczniowie czujg sie bezpiecznie. Niepokoi, Ze polscy 6smoklasisci duzo rzadziej od réwiesni-
kéw z innych krajow pozytywnie oceniajg relacje w szkole zar6wno miedzy uczniami i nauczycielami,
jak i miedzy samymi uczniami.

Wystepuja duze rdéznice miedzy obrazem szkolnej partycypacji w opinii dyrektoréw szkot, ktorzy wy-
soko oceniaja szkolna samorzadno$¢, ijej obrazem w opinii uczniéw, ktérych ponad potowa ocenia, ze
ich samorzad jest mato aktywny. Powszechno$¢ udziatu w szkolnych wyborach niekoniecznie przektada
sie u polskich uczniéw na poczucie wtaczenia w procesy decyzyjne i poczucie wptywu na sprawy szko-
ty. Polscy uczniowie Srednio rzadziej od rowiesnikdw z innych krajow uwazajg, ze interesy uczniéow sa
uwzgledniane w procesach decyzyjnych w szkole, a takze ze szkota wspiera ich i zacheca do angazowania
sie w takie procesy decyzyjne.

15



1. Gléwne wnioski z badania ICCS 2022

1.6. Zroznicowanie wsrod uczniow

Badanie ICCS pokazuje, ze status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia jest waznym czynnikiem wy-
jasniajacym réznice w poziomie wiedzy irozumienia kwestii obywatelskich oraz réznice w opiniach
i postawach uczniéw. Co wiecej, réznicuje on odpowiedzi uczniéw dotyczace ich aktualnej aktywnosci
obywatelskiej - szkolnej i pozaszkolnej - oraz planéw obywatelskiego zaangazowania w przysztosci. Sta-
tus spoteczno-ekonomiczny jest m.in. czynnikiem wyja$niajgcym réznice w deklaracjach uczniéw doty-
czacych partycypacji wyborczej w przysztosci. CzeSciowo wynika to z réznic w socjalizacji obywatelskiej
i politycznej w domach rodzinnych uczniéw. Jednak pewng role odgrywa tez szkota, w ktdrej uczniowie
z wyZszym statusem spoteczno-ekonomicznym cze$ciej angazujg sie w rézne formy aktywnosci sprzyja-
jace rozwojowi wiedzy i umiejetnos$ci obywatelskich.

Plany i oczekiwania edukacyjne uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk spotecznych znaczaco sie
réznig - uczniowie zrodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym iwykazujacy sie wyzszym
poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich czesciej od swoich mniej uprzywilejowanych ro-
wie$nikow planujg kontynuowanie nauki w liceach ogélnoksztatcacych i ukoniczenie studiéw. Oznacza to,
ze Srodowiska szkdt ponadpodstawowych beda sie znaczaco rézni¢ pod wzgledem wiedzy i umiejetnosci
obywatelskich, co moze przyczyniac sie do pogtebiania nieréwnosci w nastepnych latach edukacji szkol-
nej uczniow.

ICCS 2022 to kolejne badanie, w ktérym potwierdza sie zalezno$¢ miedzy okreslonymi praktykami szkol-
nymia poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, a takze innymi efektami ksztatcenia. Szcze-
g6lna kwestig, ktora réznicuje wyniki uczniéw, jest otwartos¢ klasowych dyskusji. Uczniowie, ktérzy s
przekonani, ze mogg w klasie otwarcie rozmawia¢ o swoich pogladach, lepiej rozumieja otaczajacy ich
Swiat spoteczno-polityczny i majg wiecej umiejetnosci pozwalajgcych im w tym Swiecie dziatac.

Tym, co zwraca szczegdlng uwage, s bardzo duze réznice wystepujgce miedzy dziewczetami a chtopcami
w Polsce. Dotycza one zaréwno poziomu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich - wyzszego u dziew-
czat - jak i postaw i opinii, ale takze deklarowanego obecnego i przysztego zaangazowania obywatelskie-
go. Rdznice sg obserwowane w odniesieniu do znacznej cze$ci analizowanych zagadnien. Przyktadowo
dziewczeta maja bardziej krytyczny stosunek do funkcjonowania systemu politycznego, charakteryzuja
sie wiekszym poparciem dla réwnosci praw, wiekszg troska o $srodowisko i $wiadomoscia probleméw $ro-
dowiskowych. Zarazem sg bardziej aktywne w szkole i poza szkola, czesciej deklaruja, ze w przysztosci
beda gtosowa¢ w wyborach, pomaga¢ innym i wstepowac do organizacji, natomiast rzadziej od chtopcéw
przewiduja, ze w przysztosci beda aktywnie zaangazowane w polityke.

Przedstawione kwestie, a takze dodatkowe zagadnienia zostaty szczegétowo omoéwione w kolejnych roz-
dziatach niniejszego raportu.
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022
i metodach badawczych

Pawet Szymborski, Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= |CCS jest najwiekszym miedzynarodowym badaniem poréwnawczym dotyczacym edukacji
obywatelskiej. W 2022 roku w badaniu uczestniczyty 22 kraje i 2 dodatkowe regiony.

= Gtéwnym celem badania jest okreslenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie s3 przygotowani do udziatu w zyciu
spotecznym i petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie. ICCS bada wiedze i rozumienie
zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, a takze postawy i zaangazowanie obywatelskie ucznidw.

= |nicjatorem i gtéwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia
Osiggniec¢ Szkolnych (IEA). Dotychczas odbyty sie dwie edycje tego badania (ICCS 2009 i ICCS 2016).
Polska brata udziat w pierwszej z nich, a po przerwie dotaczyta do najnowszej, trzeciej edydji (ICCS 2022).
Badanie pozwala na poréwnywanie wynikow zaréwno miedzy krajami, jak i edycjami.

= Badanie gtowne w krajach poétkuli pothocnej prowadzono wiosng 2022 roku, w Polsce w marcu i kwietniu
2022 roku. Byt to szczegdlny okres — nadal wystepowaty trudnosci wynikajace z pandemii COVID-19,
a niedtugo przed rozpoczeciem badania nastapita rosyjska inwazja na Ukraine.

= W badaniu uczestniczyli uczniowie w 6smym roku edukacji szkolnej. W Polsce byli to uczniowie ésmej
klasy szkoty podstawowej. Przebadano takze nauczycieli uczacych w klasie 6smej i dyrektorow szkét.
W sumie w ICCS 2022 we wszystkich krajach zebrano dane ponad 80 tysiecy uczniow, ponad 40 tysiecy
nauczycieli i ponad 3 tysiecy dyrektorow szkot.

= |CCS pozwala wnioskowac o wszystkich smoklasistach i nauczycielach uczacych klasy 6sme w kazdym
7 krajéw. Badanie przeprowadza sie na losowych prébach. Najpierw losowane sg szkoty, a potem z tych
szkot konkretne oddziaty, a takze nauczyciele.

= Polska spetnita wysokie wymagania dotyczace poziomu realizacji badania, czyli minimalnych odsetkow
przebadanych szkot, uczniow i nauczycieli. Dla wielu krajow uczestniczacych w ICCS 2022 osiggniecie
wymaganych wskaznikéw okazato sie trudne.

= Badanie przeprowadzono zgodnie z rygorystycznymi procedurami badawczymi. Sesje badawcze
we wszystkich krajach muszg mie¢ dokfadnie ten sam przebieg. Jego zgodnos¢ z procedurami
jest sprawdzana w trakcie kontroli prowadzonych przez krajowy zespdt ICCS oraz przedstawicieli
miedzynarodowego konsorcjum.

= Uczniowie w ramach badania rozwigzywali zadania sprawdzajace wiedze i rozumienie zagadnien
zwigzanych z edukacjg obywatelska, a takze wypetniali ankiety, ktérych celem jest pomiar postaw
i zebranie informacji kontekstowych. Ankiety dotyczace proceséw edukacyjnych wypetniali takze
nauczyciele i dyrektorzy szkot. W czesci krajow uczniowie rozwigzywali zadania na komputerach,
w pozostatych — w tym w Polsce — w papierowych zeszytach testowych. Wyniki badania w obu formach
sg porownywalne dzieki zastosowanym procedurom statystycznym.

= Odpowiedzi uczniéw na pytania i zadania otwarte zostaty zakodowane, dane wprowadzano do baz,
poddano weryfikacji, wazeniu i skalowaniu, zgodnie z wymagajacymi standardami badawczymi.

= Zbiory danych z ICCS 2022 zostang upublicznione w pierwszym kwartale 2024 roku.
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

2.1. Cel badania

Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Obywatelskich (International Civic and Citizenship Education Stu-
dy), czyli ICCS, jest najwiekszym miedzynarodowym badaniem poréwnawczym dotyczacym edukacji
obywatelskiej. Podstawowym celem badania jest okreslenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sa przygoto-
wani do petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie (Schulz iin., 2023a). Badanie jest
prowadzone wsrdd uczniow w 6smym roku edukacji szkolnej, zazwyczaj czternastoletnich. Jest to wiek
istotny z perspektywy ksztaltowania sie postaw obywatelskich (zob. Bartels, Jackman, 2014; Janmaat,
Hoskins, 2022), a zarazem w wielu krajach, w tym w Polsce, jest to moment, w ktérym konczy sie okres
edukacji ogolnej wspolnej dla wszystkich uczniow.

ICCS dostarcza rzetelnych i poréwnywalnych danych na temat wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej, a takze postaw i zaangazowania obywatelskiego uczniéw. Badanie pozwala na
poréwnywanie wynikow nie tylko miedzy krajami, lecz takze miedzy poszczegdlnymi edycjami. Waz-
nym elementem badania sg réwniez zbierane w ankietach informacje kontekstowe, ktdre pomagajg lepiej
zrozumie¢ wyniki badania mtodziezy - pokazuja, jakie sg uwarunkowania tych wynikéw, pozwalajg na
wglad w to, w jaki sposob ksztattowane sg wiedza, rozumienie i postawy z zakresu edukacji obywatel-
skiej. Szczegoblnie cenne s3g informacje na temat proceséw edukacyjnych na poziomie klasy i szkoty, a takze
na temat doswiadczen i postaw nauczycieli.

W kazdej edycji badania wybierane sg zagadnienia, na ktére potozony jest szczegoélny nacisk. W ICCS 2022
sg to m.in. kwestie zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem, a takze wykorzystaniem technologii cyfro-
wych w kontekscie aktywnos$ci obywatelskiej (wiecej zob. rozdziat 3).

Zbiory danych z badania s3 og6lnodostepne, co umozliwia prowadzenie réznorodnych analiz. Jest to cen-
ny zaséb dla srodowisk naukowo-badawczych, a takze os6b odpowiedzialnych za ksztattowanie polityk
edukacyjnych oraz praktykéw: dyrektoréw szkét, nauczycieli, os6b i instytucji zaangazowanych w ksztat-
cenie i doskonalenie nauczycieli. WskaZniki wyliczone na podstawie badania moga by¢ uwzgledniane
w krajowych i miedzynarodowych dokumentach strategicznych, w tym np. w zakresie monitorowania
postepow w osigganiu Celow Zrownowazonego Rozwoju ONZ (w szczeg6lnosci cel 4.71).

2.2. Historia badania

Badanie ICCS wyKkorzystuje doswiadczenia i wnioski z wcze$niejszych badan poréwnawczych w zakresie
edukacji obywatelskiej prowadzonych przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagnie¢ Szkol-
nych (IEA). Edukacja obywatelska uwzgledniona byta juz w trakcie kilkuletniego prekursorskiego bada-
nia poréwnawczego: Six Subject Study, ktére obejmowato m.in. badania wsrdd dziesieciolatkéw, czterna-
stolatkéw i uczniéw ostatnich klas szkdt srednich prowadzone w 1971 roku (Torney, Oppenheim, Farnen,
1975). Szczegblne znaczenie dla rozwoju ICCS miato badanie Civic Education Study (CIVED), ktére bywa
okreslane jako pierwsza edycja badania ICCS. Badanie CIVED sktadato sie z dwoch etapdw: pogtebionych
studiéw przypadku dotyczacych edukacji obywatelskiej w réznych krajach, a takze badan prowadzonych
w latach 1999-2000 wsrod dwdch grup ucznidw: czternastolatkow iucznidow szkét srednich (Amadeo,
Torney-Purta, Lehmann, Husfeldt, Nikolova, 2002; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001; Torney-
-Purta, Schwille, Amadeo, 1999). Polska byta jednym z krajow bioracych udziat w projekcie, a polscy czter-
nastolatkowie uzyskali wéwczas najwyzszy wynik w zakresie wiedzy obywatelskiej (zob. Dolata, Koseta,
Witkomirska, Zieliniska, 2004).

1 Wiecej informacji na temat Celéw Zréwnowazonego Rozwoju: https://www.un.org.pl/
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2.3. Organizatorzy badania

Po kilku latach od zakonczenia badania CIVED - w odpowiedzi na przemiany spoteczne i coraz wieksze
wyzwania, przed ktérymi stawato spoteczenstwo obywatelskie - rosto zapotrzebowanie na kolejne ba-
dania w tej tematyce i zainteresowanie nimi. Dlatego podjeto decyzje o przygotowaniu nowego badania -
International Civic and Citizenship Education Study (I1CCS). ICCS wykorzystuje i rozwija wiele z rozwigzan
stosowanych w CIVED, ale zostato zaplanowane jako badanie, ktore bedzie regularnie powtarzane, co
umozliwi poréwnywanie zmian w zakresie kompetencji obywatelskich uczniéw (Schulz, Fraillon, Ainley,
Losito, Kerr, 2008). Do tej pory odbyty sie dwie edycje badania (ICCS 2009 i ICCS 2016), ICCS 2022 to trze-
cia odstona tego projektu.

Polska wzieta udziat w pierwszej edycji badania (ICCS 2009). Badanie w kraju prowadzili badacze zwia-
zani z Uniwersytetem Warszawskim oraz Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego pod kierunkiem
prof. Krzysztofa Kosety (zob. Koseta, 2013; Witkomirska, 2013). Po przerwie Polska ponownie dotaczyta
do badania w najnowszej, trzeciej edycji. ICCS 2022 to pierwsza edycja prowadzona przez Instytut Badan
Edukacyjnych (IBE).

2.3. Organizatorzy badania

Inicjatorem i gtdbwnym organizatorem badania jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢
Szkolnych (International Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA). Jest to niezalez-
na miedzynarodowa organizacja zrzeszajaca instytucje badawcze i agencje rzagdowe. IEA zapoczgtkowata
i od kilkudziesieciu lat prowadzi badania poréwnawcze dotyczace umiejetnosci uczniéw z réznych dzie-
dzin (m.in. TIMSS, PIRLS, ICILS i ICCS). W sktad miedzynarodowego konsorcjum badawczego ICCS 2022
wchodzg takze: Australijska Rada Badan Edukacyjnych (ACER), petnigca role gtéwnego centrum badaw-
czego, Laboratorium Pedagogiki Eksperymentalnej Uniwersytetu Roma Tre w Rzymie i rzymski Uniwer-
sytet LUMSA. Instytucje te sa odpowiedzialne za organizacje badania przy Scistej wspdtpracy z zespotami
badawczymi z krajéw uczestniczacych w ICCS. Konsorcjum badawcze wspotpracuje takze z miedzynaro-
dowa grupg ekspercka, ktéra peini funkcje doradcze.

W poszczego6lnych krajach badanie jest prowadzone przez krajowe zespoty badawcze. Kazdy kraj powo-
tuje krajowego koordynatora badania (National Research Coordinator). Koordynator nadzoruje cato$¢ ba-
dania w kraju, wraz zespotem jest odpowiedzialny za dostosowanie zatozen badania do specyfiki swojego
kraju, przygotowanie krajowych wersji narzedzi i procedur badawczych, terminowa realizacje badania
zgodnie ze wszystkimi wymaganymi standardami. W Polsce przeprowadzenie badania ICCS 2022 Mini-
sterstwo Edukacji i Nauki powierzylto Instytutowi Badan Edukacyjnych, za organizacje odpowiadat Ze-
spot Badan Miedzynarodowych IBE. Przy realizacji badania w szkotach Instytut wspotpracowat z firma
badawcza PBS - ankieterzy tej firmy prowadzili sesje badawcze w szkotach.

Kluczowa role w badaniu petnig takze szkoty. W szkotach wylosowanych do badania powotywani sa
szkolni koordynatorzy badania - zaangazowani w organizacje badania w swoich placéwkach, w tym w in-
formowanie i zachecanie uczniéw oraz nauczycieli do udziatu w badaniu.

2.4. Kraje uczestniczgce w badaniu

W ICCS 2022 uczestniczyty 22 kraje i 2 niemieckie landy (tzw. benchmarking participants). Zasieg badania
byt wiec mniejszy niz w poprzednich edycjach: w ICCS 2009 byto to 38 krajéw, a w ICCS 2016 - 23 kraje
ijeden region (zob. rysunek 2.1). Mniejsza liczba uczestnikéw cze$ciowo byta efektem trudnosci z organi-
zacjg badania w trakcie pandemii COVID-19 - cze$¢ krajow zrezygnowata z udziatu w tej edycji na etapie
przygotowan do badania.
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

Rysunek 2.1. Kraje i regiony uczestniczace w badaniu ICCS

B Kraje ICCS 2022

"] Kraje, ktére ostatni raz
uczestniczyly w ICCS 2016

[0 Kraje, ktére ostatni raz
uczestniczyly w ICCS 2009

Kraje i regiony uczestniczace w ICCS 2022 (pogrubiono kraje, w ktorych badanie realizowano w formie papierowej):
Brazylia, Butgaria, Chorwacja, Cypr, Dania, Estonia, Francja, Hiszpania, Holandia, Kolumbia, Litwa, totwa, Niemcy
(Nadrenia Pétnocna-Westfalia, Szlezwik-Holsztyn), Malta, Norwegia, Polska, Rumunia, Serbia, Stowacja, Stowenia, Szwecja,
Tajwan, Wtochy

Zrbdto: opracowanie whasne na podstawie Schulz i in. (2023b).

Wsrdd uczestnikow tej edycji badania zdecydowanie dominowaty kraje europejskie, jest to wiec pod wie-
loma wzgledami stosunkowo homogeniczna grupa. Niemniej kraje r6znia sie pod wzgledem wielkosci,
liczby mieszkancéw, poziomu gospodarczego, a takze historii, do§wiadczen demokratycznych czy funk-
cjonujgcych w nich systemoéw politycznych. Wybrane wskazniki dotyczace krajéw uczestniczacych w tej
edycji badania zostaty przedstawione w tabeli 2.1.
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2.4. Kraje uczestniczace w badaniu

Tabela 2.1. Charakterystyka krajow i regionéw uczestniczacych w ICCS 2022

Ludnosé (w milionach)
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Powierzchnia (w tys. km?)
Dochéd narodowy brutto na osobe
(w dolarach amerykanskich)
Wskaznik rozwoju spotecznego
HDI (Human Development Index)
Naktady na edukacje (% PKB)

Obowigzek wyborczy (Tak/Nie)
Frekwencja wyborcza w ostatnich
wyborach parlamentarnych przed
realizacja badania (rok wyborow)
Odsetek kobiet w parlamencie (%)

I = --—-

Brazylia 214,3 8516 7697 0,754 Wysoka 6,0 79 (2022)

Butgaria 6,9 110 12222 0,795 68 Wysoka 4,0 18 Nie 39 (2022) 24
Chorwacja 3,9 57 17748 0,858 40 Bardzo wysoka 5,5 18 Nie 47 (2020) 23
Cypr 1,2 9 31552 0,896 29 Bardzo wysoka 6,1 18 Nie 66 (2021) 14
Dania 5,9 43 68008 0,948 6 Bardzo wysoka 6,4 18 Nie 84 (2022) 44
Estonia 1,3 45 27944 0,890 31 Bardzo wysoka 6,6 18 Nie 64 (2019) 30
Francja 67,7 552 43659 0,903 28 Bardzo wysoka 5,5 18 Nie 48 (2022) 37
Hiszpania 47,4 506 30104 0,905 27 Bardzo wysoka 4,6 18 Nie 65 (2019) 39
Holandia 17,5 42 57708 0,941 10 Bardzo wysoka 53 18 Nie 79 (2021) 39
Kolumbia 51,5 1142 6183 0,752 88 Wysoka 4,9 18 Nie 55 (2022) 29
Litwa 2,8 65 23737 0,875 35 Bardzo wysoka 4,0 18 Nie 48 (2020) 27
totwa 19 65 21080 0,863 39 Bardzo wysoka 6,0 18 Nie 59 (2022) 30
Malta 0,5 0,3 34218 0,918 23 Bardzo wysoka 5,9 18 Nie 86 (2022) 5
Norwegia 54 324 90655 0,961 2 Bardzo wysoka 59 18 Nie 77 (2021) 45
Polska 37,7 313 18000 0,876 34 Bardzo wysoka | 5,2 18 Nie 62 (2019) 29
Rumunia 19,1 238 14927 0,821 53 Bardzo wysoka 3,7 18 Nie 32 (2020) 18
Serbia 6,8 88 9230 0,802 63 Bardzo wysoka 3,6 18 Nie 59 (2022) 39
Stowacja 54 49 21783 0,848 45 Bardzo wysoka 4,6 18 Nie 66 (2020) 21
Stowenia 2,1 20 29291 0,918 23 Bardzo wysoka 5,8 18 Nie 71(2022) 40
Szwecja 10,4 439 61143 0,947 7 Bardzo wysoka 7,2 18 Nie 84 (2022) 46
Tajwan 23,6 36 33190 0,926 19 Bardzo wysoka 5,0 20 Nie 75 (2020) 42
Wtochy 59,1 302 35770 0,895 30 Bardzo wysoka 4,3 18 Nie 64 (2022) 35
Szlezwik-Holsztyn 2,9 16 | 51204 | 0,942 9 Bardzowysoka | 47 | 18 | Nie 77 (2021) 31
(Niemcy)

Nadrenia Poinocna- | 479 | 5516 | 51204 | 0,942 9 Bardzowysoka | 4,7 | 18 | Nie 77 (2021) 31
-Westfalia (Niemcy)

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023b). Powierzchnia krajéw na podstawie danych ONZ za 2020 rok:
https://data.un.org; dla Tajwanu: https://www.worlddata.info; dla dodatkowych regiondw: https://www-genesis.destatis.de
[29.09.2023].
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

Miedzy krajami ICCS 2022 mozna zidentyfikowac zaréwno roznice, jak i podobienistwa w zakresie organi-

zacji i funkcjonowania systemu edukacji, w tym organizacji edukacji obywatelskiej. Przyktadowo w wiek-

szos$ci krajow elementy edukacji obywatelskiej sg wtgczone do przedmiotéw z zakresu nauk spotecznych

lub humanistycznych, ale juz nie wszedzie jest oddzielny przedmiot poswiecony tym zagadnieniom, jak

w Polsce wiedza o spoteczenstwie (zob. tabela 2.2). Wystepuja réznice w poziomie autonomii szkét, spo-

sobie zarzadzania nimi, w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli, sposobach oceniania. Zarazem w wiek-

szosci krajow w ramach celéw ksztatcenia mozna zidentyfikowac okre$lony zestaw zagadnien zwigza-

nych z edukacja obywatelska (zob. Schulz i in., 2023b).

Tabela 2.2. Wybrane informacje na temat edukacji obywatelskiej w 6smym roku edukacji szkolnej w krajach ICCS 2022

Edukacja obywatelska
jako odrebny przedmiot

Edukacja obywatelska

wiaczona do innych

przedmiotow z zakresu
nauk spotecznych lub

Uczniowie w 6smym roku edukacji szkolnej
otrzymujg oceny lub podsumowania
efektow uczenia z zakresu edukacji
obywatelskiej na koniec semestru

humanistycznych

lub roku szkolnego

Brazylia NIE TAK NIE
Butgaria NIE TAK NIE
Chorwacja TAK TAK NIE
Cypr NIE TAK NIE
Dania TAK TAK TAK
Estonia TAK TAK TAK
Francja TAK TAK TAK
Hiszpania NIE TAK TAK
Holandia NIE TAK NIE
Kolumbia NIE TAK TAK
Litwa NIE TAK NIE
totwa TAK TAK TAK
Malta NIE TAK NIE
Norwegia (9) NIE TAK TAK
Polska TAK TAK TAK
Rumunia TAK TAK NIE
Serbia TAK NIE TAK
Stowacja TAK TAK TAK
Stowenia TAK TAK TAK
Szwecja NIE TAK TAK
Tajwan TAK TAK TAK
Witochy TAK NIE TAK

Dodatkowe regiony

Szlezwik-Holsztyn
(Niemcy)

TAK

TAK

TAK

Nadrenia Pétnocna-
-Westfalia (Niemcy)

TAK

TAK

TAK

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023b).
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2.5. Okres realizacji badania w szkotach

2.5. Okres realizacji badania w szkotach

Badanie gtéwne ICCS 2022 w krajach p6tkuli péinocnej byto realizowane w szkotach wiosng 2022 roku,
a w krajach poétkuli potudniowej jesienia 2022 roku. W Polsce badanie prowadzono od 14 marca do
29 kwietnia 2022 roku. Poprzedzito je badanie pilotazowe zrealizowane w czerwcu 2021 roku?.

Czas realizacji badania miat szczegdlny charakter. W roku szkolnym 2021/2022, cho¢ na mniejszg skale
niz w roku wcze$niejszym, nadal wystepowaty obostrzenia i trudno$ci wynikajace z pandemii COVID-19.
W Polsce 6smoklasisci uczyli sie w trybie zdalnym od 20 grudnia 2021 do 9 stycznia 2022 roku (w tym
przerwa §wiateczna) oraz od 27 stycznia do 20 lutego 2022 roku (Ministerstwo Edukacji i Nauki, 2022).
Chociaz na poziomie Kraju przez wiekszos¢ roku nauczanie odbywato sie w trybie stacjonarnym, na po-
ziomie lokalnym wiele szkét lub oddziatéw klasowych czasowo przechodzito na nauczanie zdalne. Mia-
o to miejsce w sytuacjach, gdy uczniowie lub pracownicy szkoty uzyskiwali pozytywny wynik testu na
COVID-19 i wymagana byta kwarantanna.

Sytuacja zwigzana z COVID-19 miata negatywny wptyw na organizacje badania - m.in. na nizszg cheé
udziatu szkét w badaniu, wieksze trudnos$ci z uzyskaniem zgdd rodzicéw lub innych opiekunéw praw-
nych na udziat ich dzieci w badaniu oraz problemy z nieobecno$ciami uczniéw. Sesje badawcze prowadzo-
ne byty z zachowaniem rezimu sanitarnego, specjalnych procedur konsultowanych z przedstawicielami
Gloéwnego Inspektoratu Sanitarnego.

Jednoczes$nie krotko przed rozpoczeciem badania w szkotach (24 lutego 2022 roku) nastgpita inwazja
Rosji na Ukraine. Temat ten byt szeroko obecny w mediach, ale tez - jak mozna zaktada¢ - w rozmowach
w $rodowisku domowym uczniéw, w grupach réwie$niczych czy w szkole. Zarazem byt to okres duzej mo-
bilizacji spotecznej i zaangazowania w rézne formy wsparcia ukrainskich uchodzcéw. Dzieci uchodzcze
stopniowo zaczety dotaczac do szkét.

Mozna zaktadaé, ze zar6wno COVID-19, jak i rosyjska inwazja na Ukraine nie pozostaty bez wptywu na
wyniki ICCS 2022, w szczegdlnosci na wyniki badania wsréd uczniéw, natomiast trudno jednoznacznie
okresli¢ zakres i charakter tego wptywu.

2.6. Standardy badawcze

Badanie byto prowadzone z wykorzystaniem rygorystycznych, wystandaryzowanych procedur badaw-
czych, obowiazujacych wszystkie kraje uczestniczace w badaniu. Jest to kluczowe dla uzyskania wyso-
kiej jako$ci danych i zapewnienia poréwnywalno$ci wynikéw miedzy krajami i miedzy edycjami badania.
W praktyce oznacza to, Ze istnieja miedzynarodowe procedury i wymogi dla kazdego etapu lub elementu
badania - od okres$lenia populacji badania, kwestii proby badawczej, poziomu realizacji badania wsrdd re-
spondent6w, poprzez prace nad narzedziami badawczymi i sam ksztatt narzedzi, materiaty informacyjne,
zasady organizacji sesji badawczej, po zasady kodowania, wprowadzania i weryfikacji danych.

Miedzynarodowe konsorcjum badawcze szczegdétowo nadzorowato realizacje poszczeg6lnych etapow ba-
dania. Stosowane byty réznorodne metody ich weryfikacji, w tym takze powotani byli miedzynarodowi
kontrolerzy czuwajacy nad przebiegiem badania w szkotach. Wszelkie naruszenia przyjetych procedur
i wymogéw badawczych sg odnotowywane w miedzynarodowych raportach. Dodatkowe procedury za-
pewniania jako$ci danych i kontrole byty prowadzone na poziomie krajowym.

2 Ze wzgledu na pandemie COVID-19 i trudnosci z realizacjg badan w wielu krajach, badania pilotazowe odbywaty sie od jesieni
2020 az do jesieni 2021 roku, w Polsce od 31 maja do 17 czerwca 2021 roku, po egzaminie 6smoklasisty i powrocie uczniéw kla-
sy 6smej do edukacji stacjonarnej. Badanie pilotazowe stuzy m.in. do przetestowania i weryfikacji narzedzi badawczych, a takze
sprawdzenia wszystkich procedur badawczych.
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W kolejnych podrozdziatach przedstawiono niektore sposrod procedur obowigzujacych w badaniu. Bar-
dziej szczegétowe informacje beda dostepne w miedzynarodowym raporcie technicznym z ICCS 2022,
ktéry zostanie opublikowany w 2024 roku.

2.7. Narzedzia badawcze

Podstawowym narzedziem wykorzystywanym w ICCS jest test - uczniowie uczestniczacy w badaniu roz-
wiazuja zadania znajdujace sie w zeszytach testowych. Uczniowie wypeiniajg takze dwie ankiety - miedzy-
narodowg ankiete ucznia, wsp6lng dla wszystkich krajow, a takze regionalng ankiete ucznia, przeznaczong
dla uczniéw mieszkajacych w danym regionie - w przypadku Polski jest to europejska ankieta ucznia. An-
kiety majace na celu zebranie informacji kontekstowych wypeiniajg takze dyrektorzy szkot i nauczyciele
uczacy w klasie 6smej. Za informacje dotyczace uwarunkowan na poziomie kraju, w szczegdlnosci odno-
sz3ce sie do organizacji systemu edukacji, odpowiedzialne sg krajowe zespoty badawcze. Szczegdtowe ze-
stawienie narzedzi badawczych wraz z zakresem zbieranych danych przedstawiono w tabeli 2.3.

Tabela 2.3. Narzedzia badawcze wykorzystywane w ICCS 2022

Narzedzie badawcze Zakres danych Respondent

Test Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej Uczen

. . . Postawy i zaangazowanie ucznidw, informacje kontekstowe dotyczace i
Miedzynarodowa ankieta ucznia N . ) B Uczen
sytuacji szkolnej i domowej uczniéw

Regionalna ankieta ucznia (w przypadku Postawy ucznidéw — zagadnienia istotne z perspektywy uczestnikow Ucgert
czen
Polski — europejska ankieta ucznia) z danego regionu $wiata

. . Informacje kontekstowe — procesy edukacyjne na poziomie klasy i szkoty, .
Ankieta nauczyciela o . o Nauczyciel
postawy i doswiadczenia zawodowe nauczycieli

. Informacje kontekstowe — procesy edukacyjne na poziomie szkoty, zasoby
Ankieta dyrektora szkoty L . Dyrektor szkoty
i Srodowisko szkoty

Krajowy
. . Informacje na temat krajowych systeméw edukacji, uwarunkowan na
Ankieta na temat kontekstu krajowego o . koordynator
poziomie kraju .
badania

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023a).

PRZYGOTOWANIE NARZEDZI

Proces przygotowywania narzedzi badawczych stosowanych w ICCS jest bardzo ztozony. Cze$¢ wyko-
rzystywanych zadan i pytan pochodzi z poprzednich edycji badania, co jest kluczowe dla mozliwo$ci $le-
dzenia zmian w wynikach uczniéw pomiedzy edycjami (wiecej na temat skalowania w dalszej czesci tego
rozdziatu). Jednocze$nie dla kazdej edycji przygotowywane sg nowe zadania i pytania, np. nawigzujace
do aktualnych kwestii spotecznych (zob. tabela 2.4). Eksperci uktadaja propozycje nowych zadan i py-
tan, biorgc pod uwage zatozenia teoretyczne badania. Po weryfikacji i wstepnych testach konsorcjum
we wspotpracy z ekspertami i zespotami krajowymi opracowuje narzedzia, ktére bedg wykorzystane
w trakcie badania pilotazowego. Narzedzia sg ttumaczone i adaptowane do warunkéw poszczegdlnych
krajow przez zespotly krajowe. Kolejny etap prac to weryfikacja i uzgodnienia ksztattu narzedzi pomie-
dzy konsorcjum a zespotami krajowymi. Konsorcjum zatrudnia weryfikatorow, ktérzy oceniajg ttuma-
czenia narzedzi, weryfikacji podlega takze ich uktad graficzny, ktéry musi by¢ doktadnie taki sam we
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wszystkich krajach. Dopiero po akceptacji mozna zastosowac narzedzia w badaniu pilotazowym. Po ba-
daniu pilotazowym prowadzone s3 szczegbétowe analizy poszczeg6lnych zadan i pytan, majgce na celu
zapewnienie trafnosci i rzetelnosci narzedzi. Do badania gléwnego konsorcjum wybiera najlepsze py-
tania i zadania w konkretnych obszarach tematycznych. Nastepnie narzedzia przed badaniem gtéwnym
ponownie przechodzg ztoZony proces adaptacji, ttumaczen i weryfikacji.

Tabela 2.4. Liczba zadan i pytan z poprzednich edycji oraz nowych zadan i pytan w narzedziach badawczych ICCS 2022

. Zadania/pytania Nowe zadania/ .
Narzedzie badawcze . . . tacznie
z poprzednich edycji pytania
Test* 55 66 121
Miedzynarodowa ankieta ucznia 125 60 185
Europejska ankieta ucznia 42 46 88
Ankieta nauczyciela 54 45 99
Ankieta dyrektora szkoty 75 54 129

* Dane dotycza testu w formie papierowej.

Zrédto: Schulz i in. (2023a).

TEST

Test stuzy do pomiaru wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W ICCS 2022
w teScie w formie papierowej znalazto sie 121 r6znych zadan podzielonych na 11 zestawodw, ktore zosta-
ty przydzielone do okreslonych zeszytéw testowych. W badaniu wykorzystywano 11 réznych zeszytow
testowych, z ktérych kazdy zawierat trzy rézne zestawy i w sumie 33 zadania. Kazdy zestaw zadan i kaz-
de zadanie wystepowaty w trzech réznych zeszytach testowych. Zeszyty byty losowo przydzielane do
uczniéw uczestniczacych w badaniu.

Wiekszo$¢ zadan (ok. 90%) w teScie to zadania zamkniete, w ktérych uczen wybiera jedna odpowiedz spo-
$rod czterech mozliwych. W badaniu stosowane byty takze zadania otwarte (ok. 10%), wymagajace napisa-
nia krotkiej odpowiedzi. Zadania czesto zaczynajg sie krétkim wprowadzeniem, opisem hipotetycznej sy-
tuacji, do ktérej nastepnie odnosi sie pytanie. Przyktadowe zadania z ICCS 2022 s3 oméwione w rozdziale 4.

ANKIETY

Ankiety wypetniane przez uczniéw, dyrektoréw szkét i nauczycieli byty zbudowane w podobny sposéb.
Wystepuja w nich:
= pytania, w ktérych nalezy sie odnies¢ do okreslonych stwierdzen na wskazanej skali, najczesciej
czterostopniowej,
= pytania, w ktorych nalezy wybra¢ jedng lub kilka spo$réd wskazanych kategorii,
® pytania otwarte, wymagajace napisania kroétkiej odpowiedzi.

Ogolny uktad ankiet byt taki sam we wszystkich krajach. Po uzyskaniu zgody miedzynarodowego kon-
sorcjum zespoty badawcze mogty dotaczy¢ kilka dodatkowych pytan krajowych. W Polsce skorzystano
z tej mozliwosci.

Odrebnym narzedziem wykorzystywanym w badaniu byta ankieta na temat kontekstu krajowego.
Stuzy ona do zbierania informacji na temat krajowych systeméw edukacji, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem edukacji obywatelskiej, atakze innych czynnikéw istotnych z perspektywy wynikéw
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uczniéw. Ankiete wypelniat krajowy koordynator badania we wspoétpracy z zespotem i ekspertami
w tej tematyce.

FORMY BADANIA

Pierwsza edycja badania (ICCS 2009) byla prowadzona za pomoca narzedzi w formie papierowej
(ang. paper-based assessment). Od tamtego czasu stopniowo wdrazano elementy badania wspomaganego
komputerowo (ang. computer-based assessment), w tym realizacje badania wsréd uczniéw z wykorzysta-
niem komputeréw, co byto mozliwe po raz pierwszy w tej edycji. Kraje uczestniczgce w ICCS 2022 mogty
zdecydowac, z ktorej wersji narzedzi beda korzystac, natomiast od kolejnej edycji badanie bedzie prowa-
dzone wytgcznie w formie komputerowe;.

W Polsce zdecydowano, ze badanie wéréd uczniéw bedzie przeprowadzane w formie papierowej. Podob-
nie byto w przypadku ankiety dyrektora szkoty. Natomiast ankieta nauczyciela prowadzona byta online.

Narzedzia w formie komputerowej w ICCS 2022 miaty bardzo zbliZony ksztatt i wyglad do narzedzi w for-
mie papierowej. W zdecydowanej wiekszo$ci stanowity proste przelozenie zadan i pytan na ekran kom-
putera, a wiec nie roéznity sie pod wzgledem formatu i tre$ci. Wyjatkiem byto kilka dodatkowych zadan
w teScie w wersji komputerowej, wykorzystujacych interaktywne funkcjonalnosci. To, co réznito te formy,
to przede wszystkim inny sposob czytania pytan i zadan (na wydruku lub ekranie komputera) oraz zazna-
czania i wpisywania odpowiedzi.

Choéréznice byty niewielkie, na etapie planowania badania przyjeto, Ze forma badania moze mie¢ wptyw
na sposéb odpowiadania na pytania i sposéb rozwigzywania zadan, a w konsekwencji takze na wyni-
ki uczniéw. W celu oszacowania tego wptywu (ang. mode-effect) w cze$ci krajéow prowadzacych wsrod
uczniéw badanie w formie komputerowej znacznie je rozszerzono. Oprocz badania na komputerach do-
datkowo przeprowadzono badanie w formie papierowej (tzw. bridging study), realizowane w$rdd troche
mniejszej liczby uczniéw, ale w tych samych typach szkét, z zachowaniem wszystkich procedur obowia-
zujgcych w przypadku tej formy. Oszacowany wptyw badania z wykorzystaniem komputeréw na wyniki
uwzgledniono na etapie skalowania wynikéw (zob. podrozdziat 2.12).

2.8. Definicja populacji

Jedna z kluczowych kwestii dla badania jest okreslenie badanej populacji, a wiec oséb, na ktérych temat
formutuje sie wnioski w badaniu. Definicja populacji jest okreslona na poziomie catego badania ijest
w ICCS niezmienna od pierwszej edycji w 2009 roku.

UCZNIOWIE

Badana populacja w ICCS 2022 to mtodzi ludzie, ktérzy chodzg do szkoty i spetniaja dwa warunki:
® s3 w 6smym roku edukacji szkolnej, liczac od 1. roku na poziomie ISCED 1,
= jch $redni wiek w danym kraju w momencie badania jest nie nizszy niz 13,5 roku, jednocze$nie
w momencie badania nie moga przekroczy¢ 18. roku zycia.

W Polsce wymogi te spetniajg uczniowie 6smej klasy szkoty podstawowe;j.

W tabeli 2.5 przedstawiono $redni wiek badanych uczniéw z poszczegélnych krajéw. Srednio najmtodsi
sg uczniowie z Malty (Srednia wieku 13,6), najstarsi za$ z Estonii i Rumunii ($rednia wieku 15). W Polsce
Sredni wiek uczniéw wynidst 14,4 roku - doktadnie tyle, ile Srednio w catym badaniu.
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2.8. Definicja populacji

Tabela 2.5. Sredni wiek badanych uczniéw w krajach ICCS 2022

S N S

Malta 13,6 [0,3]
Wiochy 13,8[0,4]
Cypr 13,9 [0,4]
Francja 13,9 [0,4]
Stowenia 13,9[0,4]
Hiszpania 14,0[0,6]
Brazylia 14,1 [0,7]
Holandia 14,1[0,5]
Kolumbia 14,1[1,0]
Tajwan 14,2 [0,4]
Stowacja 14,4 [0,5]
Polska 14,4[0,5]
Serbia 14,6 [0,3]
Chorwacja 14,7 [0,3]
Butgaria 14,8 [0,4]
Litwa 14,8 [0,3]
Szwecja 14,8 [0,3]
totwa 14,9[0,4]
Norwegia (9) 14,9 [0,3]
Dania 14,9[0,4]
Estonia 15,0[0,4]
Rumunia 15,0(0,4]
Srednia ICCS 2022 14,4[0,6]
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 14,5[0,6]
Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 14,3 [0,6]

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
Kraje zaprezentowano w porzadku rosnagcym ze wzgledu na sredni wiek uczniéw.
W nawiasie [ ] podano wartos¢ odchylenia standardowego.

Zr6dto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Polscy 6smoklasisci w roku szkolnym 2021/2022 byli specyficznym rocznikiem. Badani uczniowie roz-
poczynali edukacje szkolng we wrzesniu 2014 roku, w okresie wdrazania reformy obowigzku szkolne-
go rozpoczetej w 2009 roku. Zgodnie z przyjeta w 2009 roku nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty®
w latach 2009-2011 rodzice dziecka mogli decydowa¢, czy pdjdzie ono do szkoty w wieku szesciu czy
siedmiu lat*. Rozpoczecie szkoty dla szesciolatkow miato by¢ obowigzkowe od wrzesnia 2012 roku,
co nastepnie przesunieto do 2014 roku. W kolejnych latach podjeto decyzje, ze we wrzesniu 2014 roku
nauke w pierwszej Kklasie zaczna dzieci urodzone w pierwszych sze$ciu miesigcach 2008 roku (poto-
wa zwyklego rocznika) razem z wiekszo$cia dzieci urodzonych w 2007 roku. We wrze$niu 2015 roku

3 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz.U. z 2009 r,
nr 56, poz. 458, z pdzn. zm.).

* Jest to pewne uproszczenie, gdyz chodzi tu o rozpoczecie szkoty w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko koniczy szésty lub
siédmy rok zycia.
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

obowigzkowa nauke w pierwszej klasie rozpoczety dzieci szeScioletnie (rocznik 2009) wraz z dzie¢mi
urodzonymi w drugiej potowie 2008 roku. Pod koniec 2015 roku reforma zostata cofnieta i od wrzes$nia
2016 roku wiek rozpoczecia obowigzku szkolnego ponownie podniesiono do siedmiu lat.

Rocznik badany w ICCS 2022 jest zatem jednym z dwdch rocznikow ze szczegdlnie wysokim odsetkiem
dzieci, ktdre zaczety nauke w wieku szesciu lat. W konsekwencji $redni wiek uczniéw biorgcych udziat
w ICCS 2022 w pordwnaniu z edycjg z 2009 roku jest nizszy - wéwczas wynosit 14,9 roku.

Wykres 2.1. Odsetek dzieci w klasie 6smej w Polsce w roku szkolnym 2021/2022 ze wzgledu na rok i miesiac urodzenia
7%
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na wykresie 2.1 przedstawiono rozktad 6smoklasistéw uczestniczacych w badaniu ze wzgledu na miesiac
i rok urodzenia. Uczniowie urodzeni w 2007 roku, a wiec ci, ktérzy rozpoczeli nauke w szkole jako sied-
miolatki, stanowia 61% uczniéw, 37% to uczniowie z rocznika 2008 zaczynajacy edukacje szkolna jako
sze$ciolatki, pozostate 2% to uczniowie urodzeni w latach 2004-2006.

Oproécz zmian w strukturze wieku przedstawione reformy wptynety takze na duza liczebnos¢ badanego
rocznika. W szkotach podstawowych w roku szkolnym 2021/2022 uczyto sie ponad 505 tysiecy uczniéow
klasy dsmej. Jest to jeden z dwdch wiekszych rocznikéw w ostatnich latach (zob. tabela 2.6).

Tabela 2.6. Liczba uczniow Klas pierwszych w poszczegélnych latach szkolnych wedlug stanu na wrzesien danego roku

Rok szkolny Liczba uczniow w tysigcach

2018/2019 378,4
2017/2018 353,9
2016/2017 206,1
2015/2016 536,7
2014/2015 516,0
2013/2014 365,1
2012/2013 351,8
2011/2012 382,9
2010/2011 360,1

W badaniu ICCS 2022 uczestniczyli uczniowie, ktorzy w zdecydowanej wiekszosci rozpoczeli nauke w pierwszej klasie we wrzesniu 2014 roku.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego. Oswiata i wychowanie w roku szkolnym
[Zbiory danych z lat 2010-2019].
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2.9. Dobor proby

NAUCZYCIELE

Badana w ICCS populacja nauczycieli to nauczyciele, ktérzy:
® pracujg w szkole i prowadza lekcje z uczniami z przedmiotéw przewidzianych w programie
nauczania (niezaleznie od rodzaju przedmiotu czy liczby godzin),
= ucza badang populacje uczniéw - a wiec uczniow w 6smym roku edukacji szkolnej,
= ucza w trakcie realizacji badania i sg zatrudnieni w szkole uczestniczgcej w badaniu co najmniej
od poczatku danego roku szkolnego.

W sktad badanej populacji nie wchodza nauczyciele i specjalisci, ktérzy nie prowadza lekcji (np. peda-
godzy czy psycholodzy szkolni, nauczyciele bibliotekarze), osoby petnigce funkcje asystenta lub pomocy
nauczyciela ani osoby prowadzace w szkole wytgcznie zajecia dodatkowe, pozalekcyjne.

DYREKTORZY SZKOL.

W ICCS uczestnicza réwniez dyrektorzy szkot, do ktorych uczeszczajg badani uczniowie. Ankiety wypet-
niane przez dyrektoréw, jak wspomniano wcze$niej, majg charakter kontekstowy.

2.9. Dobor proby

Poniewaz niemozliwe jest przebadanie wszystkich uczniéw i nauczycieli ze zdefiniowanych populacji,
badanie byto prowadzone na losowej, reprezentatywnej prébie. Dzieki zastosowanemu doborowi pré-
by i przyjetym procedurom statystycznym ICCS umozliwia wnioskowanie o catej populacji 6smokla-
sistow i catej populacji nauczycieli klas 6smych w krajach uczestniczacych w badaniu. Nalezy jednak
pamietaé, ze przy uogélnianiu wynikéw z losowej préoby moga wystapi¢ btedy losowe (wynikajace
z przeprowadzania badania na losowej probie) oraz btedy nielosowe (zwigzane z innymi przyczyna-
mi). W ICCS parametry statystyczne (np. Srednie czy odsetki) sg prezentowane wraz z wartoscig bte-
du standardowego (ang. standard error). Warto$¢ ta obrazuje niepewno$¢ co do oszacowanej wartosci
parametru. Kazdy wynik jest de facto wynikiem przyblizonym z okreslonym poziomem ufno$ci (praw-
dopodobienstwem poprawnego szacowania warto$ci w populacji). W ICCS 2022 przyjeto 95-procento-
wy poziom ufnosci.

Dobor préby w kazdym kraju odbywat sie zgodnie z procedurami miedzynarodowymi - opierat sie na dwu-
stopniowym schemacie losowania warstwowo-zespotowego. Najpierw losowane byty szkoty, a potem z wy-
losowanych szkét konkretne oddziaty klasy 6smej, a takze nauczyciele uczacy w oddziatach klasy dsmej.

LOSOWANIE SZKOL

Pierwszy etap - losowanie szkét - byt przeprowadzany przez konsorcjum miedzynarodowe. Zadaniem
zespoléw krajowych byto przygotowanie operatu losowania i dostarczenie niezbednych dodatkowych
informacji. Operat losowania to lista szkot, w ktérych ucza sie uczniowie ze zdefiniowanej dla badania
populacji, a wiec uczniowie klasy 6smej. Do kazdej szkoty przypisana jest liczba uczniow z 6smej Kkla-
sy. W Polsce operat utworzono na podstawie danych z Systemu Informacji Oswiatowej z pazdziernika
2021 roku. W operacie znalazto sie 13,2 tys. szkdt i 505,3 tys. uczniéw.

Zgodnie z zaloZeniami metodologicznymi badania ICCS kazdy kraj moze wskaza¢ szkoty, ktére moga zo-
sta¢ wytaczone z przygotowanego operatu. Takie wytgczenia uczniéw na poziomie szkoét (ang. school-level
exclusions) moga dotyczy¢ w szczegolnosci:
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

= szkét dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng lub funkcjonalng - w Polsce wytaczono

w ten sposob 838 szkdt specjalnych i 8,9 tys. uczniow ksztatcacych sie w tych szkotach,

= szkoét z bardzo mata liczba uczniéw - w Polsce wylaczono 247 szkél, w ktérych w dsmej klasie

uczyto sie mniej niz pieciu ucznidéw, tacznie dotyczyto to nieco ponad 700 ucznidéw z tych szkot,

= szkét prowadzacych lekcje w jezyku innym niz te, w ktérych prowadzone jest badanie - w Polsce

wytaczono 27 szkét, w ktérych nauczanie odbywa sie w innym jezyku niz jezyk polski, i nieco

ponad 700 uczniéw ksztatcacych sie w tych szkotach,

= szkél w trudno dostepnych lub odlegtych lokalizacjach — w Polsce nie byto wylaczen tego typu,
= szkét o znaczaco innych programach nauczania niz obowigzujace w wiekszosci szkdt w kraju -

w Polsce nie byto wytaczen tego typu.
W sumie w Polsce ze wzgledu na wytaczenia na poziomie szkét wytgczono z badania 2,04% 6smoklasi-

stow (zob. tabela 2.7).

Tabela 2.7. Wskaznik pokrycia populacji i wskazniki wylaczen uczniéw w ICCS 2022

Miedzynarodowa

populacja — pokrycie

Odsetek uczniow
z wytaczonych szkot

Wytaczenia
wewnatrzszkolne uczniow

Wytaczenia
uczniow ogétem

Brazylia
Butgaria
Chorwacja
Cypr
Dania
Estonia
Francja
Hiszpania
Holandia
Kolumbia
Litwa
totwa
Malta
Norwegia
Polska
Rumunia
Serbia
Stowacja
Stowenia
Szwecja
Tajwan

Wrtochy

Dodatkowe regiony

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

100%

2,3%
0,2%
2,5%
1,2%
2,9%
2,8%
2,9%
1,0%
3,8%
0,2%
2,9%
5,9%
1,4%
3,3%
2,0%
3,2%
1,0%
0,7%
2,9%
2,1%
0,8%

0,8%

0,9%
2,0%
5,2%
2,2%
2,5%
2,1%
1,4%
3,3%
1,5%
1,9%
1,1%
1,8%
2,4%
4,2%
1,9%
1,1%
1,9%
0,5%
1,1%
4,3%
1,8%

3,7%

3,1%
2,2%
7,6%
3,4%
5,4%
4,9%
4,3%
4,3%
5,3%
2,2%
4,0%
7,7%
3,8%
7,4%
4,0%
4,3%
2,8%
1,2%
3,9%
6,4%
2,6%

4,5%

Szlezwik-Holsztyn
(Niemcy)

Nadrenia Pétnocna-

Westfalia (Niemcy)

100%

100%

1,5%

2,5%

0,6%

1,0%

2,1%

3,4%

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023b).
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Niezaleznie od wytgczen uczniéw na poziomie szkét, w ramach badania wystepuje takze kategoria wy-
Iaczen wewnatrzszkolnych (ang. within sample exclusions). Po wylosowaniu szkét i badanych oddziatow
klasowych dyrektorzy lub nauczyciele po uzgodnieniu z zespotem krajowym moga podjac decyzje o wy-
taczeniu ucznia z badania w nastepujgcych sytuacjach®:
= jest to uczen z niepelnosprawnosciag intelektualng lub funkcjonalng, ktéra uniemozliwia udziat
w badaniu,
= jest to uczen, ktory nie postuguje sie jezykiem, w ktérym przeprowadzane jest badanie, w stopniu
umozliwiajacym rozwiazywanie testu i wypetnianie ankiet.

Miedzynarodowe standardy badania wymagaja, aby taczny odsetek wytaczonych uczniéw - na pozio-
mie szkot i wytaczen wewnatrzszkolnych - nie przekroczyt 5% populacji. W Polsce wynidst on 3,98%
(zob. tabela 2.7).

W przypadku nauczycieli liczebno$¢ populacji trudno jest opisaé z taka samga precyzja jak populacje
uczniéw. Wynika to m.in. z tego, Ze jeden nauczyciel moze uczy¢ w réznych szkotach. Jednoczes$nie
w wielu krajach, w tym w Polsce, trudno jest precyzyjnie okresli¢ liczbe nauczycieli uczacych w dsmej
klasie. Jesli okreslona szkota zostata wytaczona z operatu losowania, to jednocze$nie z badania wy-
laczani sg uczacy w niej nauczyciele. Jednakze nauczyciele nie sa objeci procedura wytaczenia we-
wnatrzszkolnego.

W celu zwiekszenia doktadnos$ci oszacowan wynikéw z badania na losowej prébie szkét operat moze by¢
podzielony na warstwy. W Polsce wyodrebniono cztery warstwy jawne (ang. explicit stratification), odno-
szgce sie do lokalizacji szkoty: (a) wies, (b) miasto do 20 tys. mieszkancdéw, (c) miasto od 20 tys. do 100 tys.
mieszkancow i (d) miasto powyzej 100 tys. mieszkancow. W kazdej warstwie zostata wylosowana odpo-
wiednia liczba szkot - kazda szkota ma szanse trafic¢ do proby z prawdopodobienstwem proporcjonalnym
do liczby 6smoklasistéw, ktérzy sie w niej ucza. Liczba wylosowanych szkét w poszczegoélnych warstwach
zostata przedstawiona w tabeli 2.8.

Tabela 2.8. Szkoty wylosowane do badania wedlug lokalizacji

Lokalizacja Liczba szkot

Wies 62
Miasto do 20 tys. mieszkaricow 30
Miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkarncow 36
Miasto powyzej 100 tys. mieszkaricéw 42
RAZEM 170

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie dokumentéw realizacyjnych.

Dla kazdej szkoty wylosowanej dla préby gtéwnej wylosowano réwniez dwie szkoty zastepcze, na wypa-
dek gdyby nie mozna byto przeprowadzi¢ badania w pierwszej szkole. Jednak realizacja badania w szkole
z proby zastepczej wptywata na p6Zniejsze wyliczenia poziomu realizacji badania (zob. podrozdziat 2.11).

LOSOWANIE ODDZIALOW I NAUCZYCIELI

Drugi etap zwigzany z doborem préby - losowanie oddziatéw i losowanie nauczycieli - realizowany byt
przez zespoty krajowe z zastosowaniem narzedzi i procedur przygotowanych przez miedzynarodowe

5 W uzgodnieniu z nauczycielami i za zgodg rodzicéw uczniowie wytaczeni z badania moga uczestniczy¢ w sesji badawczej wraz
z kolegami i kolezankami z klasy, aby nie czuli sie wykluczeni z grupy réwiesniczej. Jednakze zgodnie z procedurami miedzynaro-
dowymi ich odpowiedzi nie sa uwzgledniane w zbiorach danych z wynikami badania.
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konsorcjum badawcze. Po nawigzaniu kontaktu ze szkotg i uzyskaniu zgody jej dyrektora na przeprowa-
dzenie badania w kazdej placéwce powotywany byt szkolny koordynator badania. Szkolny koordynator
we wspoélpracy z zespotem badawczym przygotowywat liste oddziatéw klasy 6smej oraz liste nauczycie-
li uczacych w oddziatach klasy 6smej. W zaleznosci od liczby ésmoklasistéw w szkole badano jeden lub
dwa oddziaty. Jesli w szkole byt jeden oddziat klasy 6smej, badani byli uczniowie z tego oddziatu, w przy-
padku dwoch lub wiekszej liczby oddziatéw do badania losowano albo jeden oddziat, albo dwa oddziaty.
W jednej szkole wyjatkowo badano trzy oddziaty®.

W przypadku nauczycieli do udziatu w badaniu zapraszani byli wszyscy nauczyciele uczacy w oddziatach
klasy 6smej, chyba zZe ich liczba dochodzita do 20 - wtedy sposréd nich losowano 15 osdb. Do badania byli
wtaczani zawsze nauczyciele przedmiotéw zwigzanych z edukacja obywatelska - w Polsce to nauczyciele
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

Pomimo Ze w ICCS uczestniczyli uczniowie i nauczyciele z tej samej szkoty, badanie nie pozwala na ana-
lizowanie zalezno$ci pomiedzy uczniami inauczycielami - wnioski z badania nauczycieli (uogdlniane
z proby nauczycieli na populacje nauczycieli klasy 6smej) i wnioski z badania uczniéw (uogdlniane z proby
uczniéw na populacje uczniéw klasy 6smej) sa niezaleznie od siebie. Wynika to ze sposobu doboru préby -
préba nauczycieli jest losowana ze zbioru wszystkich nauczycieli, ktorzy ucza w danej szkole w oddziatach
klasy dsmej. Moze sie wiec zdarzy¢, ze w prdobie beda nauczyciele, ktorzy nie uczg uczniéw z wylosowa-
nych oddzialéw. Mozliwe jest natomiast taczenie odpowiedzi nauczycieli z danymi z ankiety dotyczace;j
szkoly wypeltnianej przez dyrektora.

2.10. Przebieg badania w szkole

Po uzyskaniu zgody szkoty na udzial w badaniu z odpowiednim wyprzedzeniem dyrektorzy szkét, na-
uczyciele, rodzice lub opiekunowie uczniéw z wylosowanych oddziatéw, a takze sami uczniowie otrzy-
mali zestawy materiatéw informacyjnych na temat badania, w tym informacje dotyczace przetwarzania
danych osobowych. Rodzice lub opiekunowie otrzymali réwniez formularz zgody na udziat ich dziecka
w badaniu. W tym samym czasie dyrektorom szkét przekazywane byty przeznaczone dla nich ankiety.

Wylosowani do badania nauczyciele otrzymali z kolei zaklejone koperty z instrukcja, linkiem, indywidu-
alnym loginem i hastem, ktére pozwalaty na wypelnienie ankiety online. Nauczyciele mogli wypetnic¢ an-
kiety w dogodnym dla siebie momencie we wskazanym przedziale czasu.

W ustalonym dniu do szkoty przyjezdzata osoba prowadzaca badanie (ang. test administrator). Badanie
mogly prowadzi¢ wytacznie osoby przeszkolone przez krajowy zesp6t badawczy, ktére dobrze zapoznaty
sie ze wszystkimi procedurami i instrukcjami.

Sesje badawcze we wszystkich krajach uczestniczacych w badaniu maja doktadnie ten sam przebieg i sa
prowadzone wedtug $cisle okreslonych procedur, tak aby wszyscy uczniowie mieli zapewnione poréwny-
walne warunki. Cata sesja badawcza zajmowata okoto 2-2,5 godziny i obejmowata zawsze te same etapy,
pomiedzy ktérymi przewidziano krotkie przerwy:

= Przygotowanie - osoba prowadzaca badanie wita uczniéw, sprawdza obecnos¢, informuje
o miedzynarodowym charakterze badania, rozdaje zeszyty testowe, zapoznaje uczniéw ze
sposobem rozwigzywania testu.

5 W wiekszosci krajow uczestniczacych w ICCS 2022 badany byt jeden oddziat w szkole. W Polsce zdecydowano sie na mozliwos$¢
badania takze dwdch oddziatéw. Dwa oddziaty byty badane w przypadku szkét, ktére w 6smej klasie miaty wiecej niz 80 ucznidéw.
W niektdrych sytuacjach, gdy miedzy oddziatami klasowymi w szkole byty duze réznice w liczbie uczniéw, do badania wylosowa-
ny mogt zostac trzeci oddziat. W Polsce zdarzyta sie jedna taka sytuacja.
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2.11. Poziom realizacji

= Rozwigzywanie zadan w zeszycie testowym (doktadnie 45 minut) - uczniowie zaznaczaja lub
pisza swoje odpowiedzi w zeszycie testowym.

= Wypetnianie miedzynarodowej ankiety ucznia (ok. 40 minut) - osoba prowadzgca badanie rozdaje
ankiety, czyta krotka instrukcje, a nastepnie uczniowie zaznaczaja swoje odpowiedzi.

= Wypelnianie regionalnej ankiety ucznia - w Polsce to europejska ankieta ucznia (ok. 20 minut) -
osoba prowadzacabadanie rozdaje ankiety, czyta krétka instrukcje, a nastepnie uczniowie zaznaczaja
wtasciwie pola.

= Zakonczenie - osoba prowadzaca badanie zbiera narzedzia badawcze i inne materiaty, dziekuje
uczniom za udziat w badaniu, porzadkuje wszystkie materiaty.

W sytuacjach, gdy w sesji badawczej wzieto udziat mniej niz 90% uczniéw, w niektorych oddziatach orga-
nizowana byta sesja uzupeiniajgca dla uczniéw nieobecnych w pierwszym terminie lub tych, ktérzy nie
mieli wowczas zgod rodzicéw na udziat w badaniu, a taka zgoda zostata wyrazona pdZnie;.

W sumie w okresie realizacji badania odbyto sie 309 sesji badawczych, z czego 226 to sesje gtéwne, a 83
to sesje uzupetniajace.

2.11. Poziom realizacji

Kluczowy z perspektywy jako$ci badania jest poziom realizacji préby (ang. participation rate), a wiec
odsetek o0sdb, ktére wziety udziat w badaniu, w odniesieniu do wszystkich oséb wylosowanych do ba-
dania. Niski poziom realizacji ogranicza mozliwos¢ wnioskowania o populacji na podstawie danych
zebranych z proby.

W ICCS w przypadku badania prowadzonego wsrod ucznidéw poziom realizacji definiuje sie bardziej szcze-
gotowo jako iloraz liczby uczniéw bioracych udziat w badaniu do liczby uczniéow ze wszystkich szkét i od-
dziatéw wylosowanych do badania, z uwzglednieniem szkét z préb zastepczych oraz faktu, ze niektorzy
uczniowie moga zostac objeci wytaczeniem wewnatrzszkolnym. W przypadku nauczycieli jest to nato-
miast iloraz liczby nauczycieli bioracych udziat w badaniu do liczby wszystkich wylosowanych nauczycie-
li, z uwzglednieniem szkét z prob zastepczych.

Poziom realizacji spetnia miedzynarodowe standardy, jesli w badaniu wzieto udziat co najmniej 85%
wylosowanych szkot (nie liczac szkoét zastepczych) i co najmniej 85% uczniéw z oddziatéw, ktoére zosta-
ty wylosowane do badania. Dopuszczalna jest sytuacja, w ktérej procentowy udziat szkét albo uczniow
jest odrobine nizszy, ale iloczyn uczestniczacych w badaniu szkét (nie liczac zastepczych) i uczniéw daje
0gllny wskaznik udziatu wyzszy niz 75%. Te same wymogi obowigzuja w przypadku poziomu realizacji
proby nauczycieli.

SZKOLY I DYREKTORZY SZKOL

W Polsce sposréd 170 szkdt wylosowanych do badania i stanowigcych probe gtéwna w 11 szkotach dyrek-
cja nie wyrazita zgody na udziat w badaniu. Najczes$ciej przyczyna odmowy byty obawy o to, Ze badanie
bedzie dodatkowym obcigzeniem dla szkoty i uczniéw, ktérzy przygotowujg sie do egzaminu ésmokla-
sisty, takze w kontek$cie obcigZen iograniczen zwcze$niejszych miesiecy zwigzanych zpandemia
COVID-19. We wszystkich przypadkach udato sie uzyskac zgody szko6t zastepczych, co oznacza, ze badanie
zrealizowano w zatozonej liczbie szkot (170).

Wszyscy dyrektorzy wypetnili przeznaczone dla nich ankiety, a wiec poziom realizacji badania wsrod
dyrektoréw wynidst 100%.
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UCZNIOWIE

Sposrod 170 szkot, ktére wylosowano do badania i ktére wyrazity zgode na udziat w nim, w 103
szkotach badano jeden oddziat, w 66 szkotach dwa oddziaty, a w jednej trzy oddziaty klasy 6sme;j.
W sumie do badania wylosowano 238 oddziatéw, w ktérych uczyto sie 5057 uczniéw. Do uczest-
nictwa w badaniu zapraszani byli wszyscy uczniowie z wylosowanych oddziatéw, przy czym - jak
przedstawiono wczes$niej - dyrektorzy lub nauczyciele w porozumieniu z zespotem krajowym mo-
gli podjac decyzje o wytaczeniu okreslonego ucznia z wynikéw badania. Sposréd 5057 uczniéw wy-
taczenia te dotyczyty 93 (1,8%) ucznidow. Jednoczes$nie 28 (0,6%) uczniéw oznaczono jako trwale
nieobecnych w szkole - nie mogli oni wzig¢ udziatu w badaniu ze wzgledu na zmiane szkoty lub
nieobecnos$¢ przez caty kilkutygodniowy okres realizacji badania. Dodatkowo z wynikéw badania
wytaczono czterech uczniow, ktérzy w momencie badania mieli ukoriczone 18 lat, ale uczestniczyli
w badaniu z kolegami i kolezankami z klasy.

Zgode na udziat dziecka w badaniu musiat wyrazi¢ jego rodzic lub opiekun prawny. Sposréd wszyst-
kich wylosowanych uczniéow 4644 otrzymato taka zgode (94,2% uczniéw niewytaczonych z badania).
W przypadku pozostatych uczniéw rodzice lub opiekunowie nie dostarczyli zgody lub odméwili.

Zgodnie z miedzynarodowymi standardami w badaniu na poziomie oddziatu musi wzia¢ udziat co naj-
mniej 50% ucznidéw. Jesli w danym oddziale poziom ten nie jest osiggniety, dane dotyczace uczniéw
z tego oddziatu nie sg uwzgledniane w zbiorach danych z badania. W przypadku Polski w trzech od-
dziatach w dwoch szkotach w badaniu wzieto udzial mniej niz 50% uczniéw. W rezultacie w jednej
ze szkdt nie uwzgledniono danych zjednego badanego oddziatu, ale uwzgledniono dane z drugiego
oddziatu o wysokim poziomie realizacji. W drugiej szkole wszystkie dane uczniéw zostaty wytaczone.
Z tego powodu w bazach dodatkowo nie uwzgledniono danych 10 przebadanych uczniéw.

Ogolny poziom realizacji badania wérdod uczniéw wyniost w Polsce 91,1% (nie wliczajac uczniow wytaczo-
nych z wynikéw badania i trwale nieobecnych). W zbiorze danych z badania znalazty sie dane dotyczace
4434 uczniéw. Podsumowanie informacji o realizacji proby przedstawiono w tabeli 2.9.

Tabela 2.9. Podsumowanie realizacji proby w Polsce

SZKOLY

Liczba wylosowanych szkot 170
Liczba szkét z proby gtéwnej bioracych udziat w badaniu 159
Liczba szkét z proby zastepczej 11
Liczba rekordéw w bazie dyrektoréw szkét 170
Liczba uczniéw z wylosowanych oddziatéw 5057
Liczba uczniéw wytgczonych ze wzgledu na niespetnienie kryteriéw wieku 4
Liczba uczniéw wytgczonych z wynikéw badania (wytaczenia wewnatrzszkolne) 93
Liczba uczniéw trwale nieobecnych w okresie realizacji badania 28
Liczba uczniéw niebioracych udziatu w badaniu ze wzgledu na brak zgody rodzica (bez uczniéw wytaczonych 288
i trwale nieobecnych)

Liczba uczniéw nieobecnych na sesjach badawczych 200
Liczba uczniéw nieuwzglednionych w bazach ze wzgledu na zbyt niski poziom realizacji na poziomie oddziatu 10
Poziom realizacji proby (niewazony) 91,1%
Liczba rekordéw w bazie uczniéw 4434
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NAUCZYCIELE

Liczba nauczycieli wylosowanych do badania 2490
Liczba nauczycieli trwale nieobecnych w okresie realizacji badania 57
Liczba nauczycieli, ktorzy nie wypetnili ankiety 126
Liczba nauczycieli nieuwzglednionych w bazach ze wzgledu na zbyt niski poziom realizacji na poziomie szkoty 48
Poziom realizacji préby (niewazony) 94,7%
Liczba rekordow w bazie nauczycieli 2259

Tabela przedstawia wartosci przed uwzglednieniem wag, dlatego dane dotyczace poziomu realizacji mogg sie nieznacznie r6zni¢ od tych
w tabeli 2.10.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

NAUCZYCIELE

Udziat nauczycieli i osiagniecie odpowiedniego poziomu realizacji préby wsréd nauczycieli byto du-
zym wyzwaniem w wielu krajach uczestniczacych w badaniu (zob. tabela 2.10). Wymogi zwigzane
z proba speinito tylko 13 krajow. Polska byta jednym z nich - osiggneta wysokie wskazniki poziomu
realizacji badania. Niestety problemy z probg w wielu krajach znacznie ograniczajg mozliwo$ci wnio-
skowania na podstawie uzyskanych wynikéw.

W Polsce w uczestniczacych w badaniu szkotach wylosowano w sumie 2490 nauczycieli uczacych
w klasie 6smej. Sposréd nich 57 (2,3%) oznaczono jako trwale nieobecnych w okresie badania - zakon-
czyli prace w danej szKkole juz po etapie losowania préoby badz byli nieobecni przez caty okres realizacji
badania (z powodu zwolnienia, urlopu macierzynskiego itp.).

Podobnie jak w przypadku uczniéw, takze w przypadku nauczycieli standardy miedzynarodowe wy-
magaja, by w danej szkole w badaniu wzieto udziat co najmniej 50% nauczycieli. W przypadku szkét,
ktére nie spetnig tego wymogu, dane dotyczace tej czeSci badania nie s wigczane do ostatecznych
zbioréw danych. W Polsce taka sytuacja dotyczyta trzech szkét, w rezultacie w bazach danych dodat-
kowo nie uwzgledniono danych 48 przebadanych nauczycieli.

W zbiorze danych z badania znalazty sie dane dotyczace 2259 nauczycieli. Poziom realizacji badania
wsrdod nauczycieli wyniost w Polsce 94,7% (nie wliczajac nauczycieli trwale nieobecnych).

Biorac pod uwage wszystkie kraje, w badaniu zebrano tacznie dane ponad 80 tysiecy ucznidw,
ponad 40 tysiecy nauczycieli i ponad 3 tysiecy dyrektoréw szkét. W tabeli 2.10. przedstawiono
wskazniki (wazone) poziomu realizacji badania w poszczeg6lnych krajach i regionach. Konsekwen-
cja niskich wskaznikéw realizacji badania wsrdd uczniéw w Brazylii i Danii jest nieuwzglednianie
danych uczniéw z tych krajow w poréwnaniach miedzynarodowych i w wyliczeniach $rednich na
poziomie badania. Dane dotyczace region6éw z zatozenia nie sg uwzgledniane w wyliczeniach $red-
nich, natomiast ze wzgledu na niski poziom realizacji dane ucznidw z regionu Szlezwik-Holsztyn
takze nie sg wykorzystywane do poréwnan. W przypadku nauczycieli wieksza liczba krajéow nie
osiggneta wymaganych poziomo6w realizacji. Do poréwnan miedzynarodowych i wyliczen $§rednich
nie zostaty wtaczone wyniki nauczycieli z Brazylii, Cypru, Danii, Estonii, Francji, Holandii, Kolum-
bii, Lotwy oraz Szwecji. Taka sama sytuacja miata miejsce w przypadku obu regionéw Niemiec.
W niniejszym raporcie dane dla krajow, ktére nie osiagnety wymaganych poziomoéw realizacji, nie
sg uwzgledniane lub s3 zamieszczone w dolnych cze$ciach tabel ze specjalnym oznaczeniem. Do-
datkowo oznaczane s3g takze wytgczenia ucznidw przekraczajace 5% i odstepstwa od miedzynaro-
dowej definicji populacji.
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Tabela 2.10. Wazone wskazniki poziomu realizacji préby

Poziom realizacji

badania wsrod szkot

0golny poziom
realizacji badania wsrod

0golny poziom realizacji
badania wsréd nauczycieli

uczniow

Brazylia 87,3% 67,9% 65,5%
Butgaria 96,5% 87,5% 82,5%
Chorwacja 93,9% 80,8% 90,2%
Cypr 97,4% 89,1% 64,3%
Dania 62,0% 54,6% 25,2%
Estonia 83,4% 74,6% 58,4%
Francja 98,0% 91,4% 45,4%
Hiszpania 98,1% 88,6% 86,6%
Holandia 82,9% 74,0% 46,9%
Kolumbia 98,4% 91,3% 66,2%
Litwa 97,8% 89,0% 87,9%
totwa 96,7% 85,7% 66,5%
Malta 100,0% 89,4% 82,3%
Norwegia 98,1% 86,1% 73,8%
Polska 99,4% 90,4% 93,6%
Rumunia 98,5% 91,2% 95,3%
Serbia 91,9% 80,3% 98,8%
Stowacja 96,8% 90,5% 89,2%
Stowenia 96,6% 91,6% 93,1%
Szwecja 96,8% 87,2% 65,0%
Tajwan 98,7% 92,6% 97,0%
Wiochy 98,8% 91,1% 90,7%
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 76,1% 61,1% -

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 95,4% 84,9% 71,3%

Tabela przedstawia wartosci z uwzglednieniem wag, dlatego odsetki moga sie nieznacznie réznic od tych przedstawionych we wczesniejszej

czesci raportu i w tabeli 2.9.

- Danych z badania nauczycieli w regionie Szlezwik-Holsztyn nie wiaczono do baz danych z powodu bardzo niskiej liczby uczestnikéw.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023b).

2.12. Przetwarzanie i interpretacja danych z badania

KODOWANIE I WPROWADZANIE DANYCH

Po zakoniczeniu realizacji badania w szkotach wszelkie materiaty badawcze i wykorzystywane narzedzia
byty porzadkowane i weryfikowane przez krajowy zesp6t badawczy. Nastepnie, zgodnie z miedzynarodowy-
mi procedurami, kodowane byty odpowiedzi uczniow na zadania otwarte w zeszytach testowych. Kodowanie
odpowiedzi uczniéw polega na przypisaniu kazdej odpowiedniego kodu, ktdry wskazuje na stopien popraw-
nosci udzielonej odpowiedzi. Kodowanie jest prowadzone z wykorzystaniem przettumaczonych i zaadapto-
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wanych Kkluczy kodowych przez odpowiednio przeszkolonych ekspertéw. Na pézniejszym etapie kodowano
rowniez odpowiedzi uczniéw na pytania ankietowe dotyczace zawodéw wykonywanych przez ich rodzicow
lub opiekunéw. Odpowiedzi te byty kodowane zgodnie z miedzynarodowa klasyfikacja zawodéw ISCO-08.

Odpowiedzi z ankiet i zeszytow testowych oraz przydzielone kody byly nastepnie wprowadzane do
baz. Wykorzystywano do tego oprogramowanie zapewnione przez miedzynarodowe konsorcjum ba-
dawcze, ktére m.in. pozwala na sprawdzanie jako$ci wprowadzanych danych i umozliwia ich wstepna
analize w poszukiwaniu strukturalnych btedéw (np. zta kolejnos¢ pytan, brak adaptowanych pytan
czy opcji odpowiedzi).

Zaréwno w przypadku wprowadzania danych do bazy, jak i podczas kodowania odpowiedzi na bieza-
co weryfikowana byta jako$¢ prowadzonych prac, m.in. poprzez zastosowanie procedury podwdjnego
wprowadzenia danych lub podwojnego kodowania, umozliwiajacych systematyczng kontrole rzetelnosci
prowadzonych dziatan.

Kazde narzedzie badawcze byto wprowadzane do oddzielnej, zaadaptowanej bazy danych. Po wprowa-
dzeniu wszystkich danych zbiory ponownie przeszty przez szereg procedur sprawdzajacych spdjnosci ja-
ko$¢ danych. Nastepnie elektroniczne bazy danych i narzedzia badawcze zostaty poddane anonimizacji.
Po zakonczeniu kontroli danych wszystkie zbiory zostaty przekazane do miedzynarodowego konsorcjum
w celu dalszej weryfikacji i dalszego przetwarzania.

WAZENIE

W badaniu ICCS mamy do czynienia z probg losowa reprezentujaca populacje. Celem procedury wazenia
jest zapewnienie, aby rozktad cechy w probie jak najlepiej reprezentowat rozktad tej cechy w populacji -
aby jednostkom z nadreprezentowanych kategorii nada¢ proporcjonalnie mniejsza warto$¢, a jednostkom
z niedoreprezentowanych kategorii nada¢ wieksza warto$¢. W ramach wazenia kazdej jednostce wyloso-
wanej do badania (szkole, uczniowi, nauczycielowi) przypisywana jest liczba o wartosci odwrotnie pro-
porcjonalnej do prawdopodobienistwa znalezienia sie jej w probie - waga, przez ktora beda mnozone wy-
niki badania uczniéw i nauczycieli.

Pierwszy z etapéw doboru préby polegal na losowaniu okreslonej liczby szkét. Po przeprowadzeniu bada-
nia obliczana byta bazowa waga szkoty (ang. school base weight), ktorej wartosc¢ jest odwrotnie proporcjo-
nalna do prawdopodobienistwa znalezienia sie danej szkoty w probie. Prawdopodobienistwo znalezienia
sie w probie byto z kolei zalezne od liczby uczniéw w ésmej klasie (liczba uczniéw stanowi tzw. measure
of size). Jesli w operacie losowania wprowadzono warstwy (jak w Polsce - warstwe jawng w postaci loka-
lizacji szkoty), prawdopodobienstwo jest obliczane spos$rod szkdét w okreslonej warstwie. Warto$¢ wagi
bazowej szkoty byta taka sama dla uczniéw i nauczycieli. Nauczycielom obliczono dodatkowa wage ba-
zowg, ktéra uwzglednia, czy ucza przedmiotéw zwiazanych z edukacjg obywatelska (w Polsce - czy ucza
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie). W przypadku uczniéw dodatkowo obliczana byta waga oddziatu
klasowego (ang. class base weight).

W Zadnym z badan nie mozna sie uchroni¢ przed nieobecnoscia niektérych respondentéw (np. z powodu
braku zgody na udziat, niedostepnosci czy innych czynnikéw). Dlatego w ramach procedury wazenia uzy-
to rowniez wag dostosowujacych (ang. weight adjustments), zwiekszajacych lub zmniejszajacych ostatecz-
ng wartos$¢ wagi dla wylosowanej jednostki. Dla nauczycieli uwzgledniane byto to, czy dany nauczyciel
uczy w roznych szkotach.

Kazdej jednostce (uczniowi lub nauczycielowi) w bazie danych zostata przyporzadkowana catkowita
waga (final student weight dla uczniéw, final teacher weight dla nauczycieli), bedaca iloczynem powyzszych
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sktadnikéw. Dzieki temu zabiegowi mozemy uogolni¢ wyniki kazdego z krajéw odpowiednio na catg kra-
jowa populacje uczniéw klasy ésmej, a takze na cata krajowa populacje nauczycieli uczacych w klasie
Osmej.

Inaczej wyglada kwestia uogdlnien wynikéw z ankiety wypetnianej przez dyrektordow szkot uczestnicza-
cych w badaniu. Dane z tego narzedzia majg przede wszystkim pokaza¢ kontekst, w ktérym funkcjonuja
uczniowie i nauczyciele. Préba dyrektoréow jest zbyt mata, aby mozna byto na jej podstawie wnioskowac
o dyrektorach wszystkich szkét. Dane z ankiety dyrektora sg wiec analizowane w konteks$cie odpowie-
dzi uczniéw inauczycieli - odpowiedzi dyrektora przypisuje sie do odpowiedzi uczniéw i nauczycieli
z danej szkoty.

Procedury wazenia dotyczg wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu. W niniejszym raporcie wsze-
dzie, gdzie sa przedstawiane wyniki z badania, do obliczen uzyto odpowiednich wag.

SKALOWANIE WYNIKOW

Gdy wszystkie procedury dotyczace obliczania poziomu realizacji i wazenia danych zostang zastoso-
wane, przystepuje sie do obliczen i przeksztatcen danych, ktére umozliwiajg przeprowadzenie analiz
i wycigganie wnioskow. Jednym ze sposobdw poréwnywania jest tworzenie skal agregujacych odpo-
wiedzi na wiele réznych pytan. Pozwala to na przedstawienie wielowymiarowych zjawisk w postaci
syntetycznej zmiennej.

Dla badania ICCS podstawa skalowania wynikéw s3a zatozenia teorii odpowiedzi na pozycje testowe
(IRT - Item Response Theory). Teoria ta stuzy modelowaniu cech ukrytych (ang. latent traits), a wiec zto-
zonych zjawisk, ktorych nie mozna zbada¢ bezposrednio, takich jak poziom wiedzy matematycznej czy
postawa wobec demokracji (zob. Kondratek, Pokropek, 2015). Narzedzia statystyczne opracowane w ra-
mach IRT umozliwiajg okreslenie prawdopodobienstwa udzielenia poprawnej odpowiedzi na pytanie
(np. rozwigzanie zadania w tescie), przy estymowanym (szacowanym) poziomie umiejetnosci, a takze
przy Scisle kontrolowanych parametrach dodatkowych (takich jak liczba mozliwych odpowiedzi, ich ko-
lejnos¢, ryzyko zgadywania odpowiedzi itp.)’.

SKALOWANIE WYNIKOW Z TESTU

Najwazniejszym i najbardziej wymagajacym celem badania ICCS 2022 jest pomiar poziomu wiedzy i ro-
zumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W badaniu ICCS do opracowania skali osiggniec
uczniéw zastosowano model Rascha (Rasch, 1960), a wiec jeden z modeli zwigzanych z teorig odpowiedzi
na pozycje testowe.

Jak przedstawiono we wczes$niejszej czesci tego rozdziatu, do pomiaru byt wykorzystywany test, skta-
dajacy sie w formie papierowej ze 121 zadan?®. Ta liczba zadan pozwala na uwzglednienie w badaniu sze-
rokiego zakresu materiatu i odniesienie sie do réznych zagadnien przewidzianych w zatozeniach teore-
tycznych. Jednakze rozwigzywanie przez uczniéw w trakcie sesji badawczej tak wielu zadan trwatoby
zbyt dtugo. Zadania podzielono wiec na zestawy przypisane do réznych zeszytow testowych. W badaniu
wykorzystywanych jest 11 zeszytéw testowych, kazdy zestaw zadan wystepuje w trzech réznych zeszy-
tach. Obliczanie wynikéw nie polega na zwyktym sumowaniu punktéw czy wyliczaniu odsetka popraw-
nie rozwigzanych zadan. Na podstawie zebranych danych dla kazdego zadania szacuje sie prawdopodo-

7 Istnieje bardzo bogata literatura, réwniez polskich autoréw, na temat mierzenia wielowymiarowych, ukrytych zjawisk z szerokie-
go zakresu badan spotecznych. Przeglad podej$¢ metodologicznych, szczegdtowo opisane podejscie IRT oraz state of the art tematu
modelowania zmiennych ukrytych mozna znalez¢ m.in. w ksigzce pod redakcja Artura Pokropka (2015).

8 W badaniu w formie komputerowej stosowanych byto 141 zadan podzielonych na 14 zestawo6w.
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2.12. Przetwarzanie i interpretacja danych z badania

bienstwo poprawnej odpowiedzi, a takze oblicza sie parametr trudnosci zadania. Jednocze$nie mierzone
i weryfikowane jest dopasowanie (ang. item fit) parametréw kazdego zadania do catej skali - zaréwno na
poziomie odpowiedzi uczniéw ze wszystkich krajow, jak i na poziomie danego kraju. W rezultacie skalo-
wania wyniki uczniow, ktérzy rozwigzywali rézne zadania, moga by¢ przedstawione na jednej skali. Jest
to kluczowe z perspektywy poréwnywania wynikéw miedzy poszczegélnymi edycjami badania.

Wyjsciowa, wzorcowa skala wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej powstata
na potrzeby ICCS 2009. Dla skali tej miedzynarodowa Srednia zostata ustalona na poziomie 500 punktéw,
przy odchyleniu standardowym na poziomie 100 punktéw. W kolejnej edycji badania - ICCS 2016 - réw-
niez wyliczono analogiczna skale. Aby byto mozliwe poréwnywanie wynikéw miedzy edycjami, dokona-
no statystycznego dostosowania parametréw skal z 2016 roku i 2009 roku, za pomocg danych z krajéw
uczestniczacych w obu edycjach. W ICCS 2016 $rednia wyniosta 517 punktéw, przy odchyleniu standardo-
wym 101 punktéw (Schulziin. 2018).

Jako ze badanie wlatach 2009 i 2016 byto powadzone w formie papierowej, a w obecnej edycji w cze-
$ci krajow realizowane byto w formie komputerowej, dane z ICCS 2022 musiaty zosta¢ dostosowane do
skali wzorcowej z zastosowaniem dodatkowych procedur. Wigzato sie to z konieczno$cia oszacowania
mozliwego wptywu formy badania na wyniki uczniéw (ang. mode-effect). W czeSci krajéw realizuja-
cych badanie z wykorzystaniem komputeréw przeprowadzono dodatkowe badania w formie papierowe;
(tzw. bridging study). Lacznie w dodatkowym badaniu wzieto udziat okoto 15 tys. uczniéw z 11 krajow. Ze-
brane dane zostaly wykorzystane do przeksztatcen majgcych na celu zréwnanie wynikéw uzyskanych za
pomoca réznych form narzedzi. Przeprowadzono nastepujgce transformacje: (a) dokonano kalibracji da-
nych zebranych w poprzedniej edycji za pomoca narzedzi w formie papierowej z tymi z 2022 roku (zaréw-
no z badania wtasciwego, jak i z bridging study); (b) dokonano kalibracji danych z 2022 roku uzyskanych
znarzedzi w formie papierowej z tymi zebranymi w formie komputerowej. Nastepnie przeprowadzono
transformacje liniowe tgczace: (a) dane zebrane miedzy edycjami z 2016 i 2022 roku; (b) dane z bridging
study z danymi zebranymi z uzyciem narzedzi w formie komputerowej w 2022 roku.

Dzieki opisanym wyzZej dziataniom wyniki uczniéw przedstawione na skali wiedzy i rozumienia zagad-
nien z zakresu edukacji obywatelskiej mozna traktowac jako poréwnywalne zaréwno miedzy krajami,
niezaleznie od sposobu zebrania danych, jak i miedzy edycjami. W ICCS 2022 $rednia na skali wyniosta
508 punktéw, przy odchyleniu standardowym wynoszacym 101 punktéw.

SKALOWANIE WYNIKOW Z ANKIET

Wykorzystane w raporcie skale, reprezentujace konstrukty kontekstowe, powstaty na podstawie wy-
nikéw ankiet. Przygotowano je z wykorzystaniem modelu Rascha oraz zbadano pod katem kluczowych
parametrow. Dzieki temu wyniki sg pordwnywalne zaréwno miedzy krajami, jak i miedzy edycjami (dla
wybranych skal).

Wiekszos$¢ skal przygotowanych z wykorzystaniem pytan z ankiet prezentowanych w raporcie zostata
przeksztatcona, by umowna srednia miedzynarodowa wynosita 50 punktéw, przy odchyleniu standardo-
wym wynoszacym 10.

Wiecej informacji na temat procedur wazenia i skalowania wynikéw bedzie dostepnych w miedzynarodo-
wym technicznym raporcie z badania®.

° Raport techniczny z badania ICCS 2022 zostanie opublikowany w 2024 roku. Niemniej jednak zatozenia metodologiczne omé-
wione w tym rozdziale sg wzglednie state, aby byto mozliwe poréwnywanie wynikéw miedzy edycjami badania. Dlatego raport
techniczny z ICCS 2016 (Schulz, Carstens, Losito, Fraillon, 2018) jest réwniez dobrym zrédtem informacji.
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2. Informacje o badaniu ICCS 2022 i metodach badawczych

DOSTEPNOSC DANYCH

Zbiory z danymi z badania ICCS sg publicznie dostepne na stronach giéwnego organizatora badania -
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA). Dane z ICCS 2022 zostang udostepnione
w pierwszym kwartale 2024 roku. Wraz z danymi publikowana jest petna dokumentacja badania, a takze
szczegblowe opisy stosowanych procedur, m.in. raport techniczny, ktéry zawiera zatozenia metodologicz-
ne badania ICCS. IEA udostepnia takze specjalne narzedzie do analizy danych z prowadzonych przez sie-
bie badan: IDB Analyzer.
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= W ICCS badane s3 zagadnienia uznane za kluczowe z perspektywy celow edukacji obywatelskiej.
Punktem wyjscia w badaniu byto zdefiniowanie tego, co powinni wiedzie¢ i rozumie¢ mtodzi obywatele,
a takze jakimi postawami powinni sie charakteryzowac.

= W zakresie wiedzy i rozumienia wyrézniono zaréwno konkretne tresci (obszary tematyczne), ktére
uczniowie powinniznac irozumie¢, jak i umiejetnosci (obszary poznawcze), ktorymi powinni sie wykazac.
Pomiar wiedzy i rozumienia odbywa sie z wykorzystaniem testu, a kazde z zadar rozwigzywanych przez
uczniéw odnosi sie do obu tych wymiaréw.

= Postawy i zaangazowanie obywatelskie sg traktowane jak rownie wazny cel edukacji obywatelskiej co
wiedza i rozumienie, stad w ICCS na pomiar postaw kfadziony jest wiekszy nacisk niz w innych badaniach
miedzynarodowych. Postawy i zaangazowanie mierzy sie z wykorzystaniem ankiet wypetnianych przez
uczniow.

= W badaniu przyjeto zatozenie, ze edukacja obywatelska odbywa sie nie tylko w szkole. Réwnie wazne
sg inne srodowiska, w ktorych funkcjonuja uczniowie — dom rodzinny, grupa rowiesnicza, spotecznosc
lokalna, ktora z kolei osadzona jest w szerszym kontekscie krajowym i ponadnarodowym. Do badania
poszczegolnych kontekstow wykorzystywane sg przede wszystkim ankiety, ale takze inne Zrédfa danych.

Zgodnie z zatoZeniami badania ICCS celem edukacji obywatelskiej jest ksztattowanie wiedzy i rozumienia
zagadnien z tego obszaru, a takze postaw i zaangazowania, ktore sg niezbedne do udziatu w zyciu spo-
tecznym ipelnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie (Schulz iin., 2023). Konieczne
byto wiec zdefiniowanie i uzgodnienie tego, co doktadnie powinni wiedzie¢ i rozumie¢ mtodzi obywatele,
a takze jakimi postawami powinni sie charakteryzowac. | to wtasnie te kwestie sg przedmiotem pomiaru.
Warto przy tym podkresli¢, ze w ICCS istotne jest to, ze sposéb, w jaki uczniowie nabywaja wiedze, rozu-
mienie i postawy z zakresu edukacji obywatelskiej, zalezy od bardzo wielu czynnikéw, a zdobywanie tych
kompetencji odbywa sie w ramach réznych srodowisk - w szkole, w domu rodzinnym, grupie réwiesniczej
i w innych kontekstach. Efekty uczenia, ktdre sg przedmiotem badania, rozumiane sg wiec bardzo szeroko
i nie ograniczaja sie do kwestii obecnych w edukacji szkolnej (Schulz i in., 2023).

Szczegotowy zakres badania opisano w tzw. zatozeniach teoretycznych (assessment framework), wypra-
cowanych przez miedzynarodowy zespo6t ekspertow. Zatozenia teoretyczne ICCS 2022 sa spdjne z zatoze-
niami dwo6ch wczesniejszych edycji badania, co jest szczeg6lnie istotne ze wzgledu na poréwnania miedzy
edycjami i pomiar trendéw (zob. Schulz, Ainley, Fraillon, Losito, Agrusti, 2016; Schulz, Fraillon, Ainley,
Losito, Kerr, 2008; Schulz iin., 2023)". Jednoczesnie w kazdej edycji - w odpowiedzi na zachodzace
procesy spoteczne i wyzwania, z ktédrymi mierza sie spoteczenstwa - uwzgledniane sg takze dodat-
kowe zagadnienia lub na niektére z zagadnien ktadzie sie wiekszy nacisk (zob. m.in. Malak-Minkiewicz,
Torney-Purta, 2021; Schulzi in., 2023). Na ksztatt [CCS majg wptyw réwnieZ najnowsze wynikibadan, zain-
teresowania i potrzeby krajéw uczestniczacych w badaniu, a takze mozliwo$ci pomiaru czy koniecznos¢

! Badanie ICCS wykorzystuje tez wiele do§wiadczen i zatozen z wczeéniejszych badan IEA w zakresie edukacji obywatelskiej, przede
wszystkim badania Civic Education Study (CIVED) (Amadeo, Torney-Purta, Lehmann, Husfeldt, Nikolova, 2002; Dolata, Koseta,
Witkomirska, Zielinska, 2004; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001; Torney-Purta, Schwille, Amadeo, 1999).
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3.1. Wiedza i rozumienie

uwzgledniania réznych kontekstéw spoteczno-kulturowych (Schulz iin. 2023). W ICCS 2022 wsrdd za-
gadnien uznanych za szczegélnie istotne dla tej edycji znalazty sie:

= zréwnowazony rozwoj (sustainability?),

® zaangazowanie obywatelskie za posrednictwem technologii cyfrowych (engagement through

digital technologies),

= stosunek do réznorodnosci (diversity),

= opinie uczniéw na temat systemu politycznego (young people’s views of the political system),

= globalne obywatelstwo (global citizenship).

Zatozenia teoretyczne izarazem zakres badania ICCS 2022 nalezy rozpatrywac z perspektywy trzech
komponentéw: wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich (civic knowledge framework), postaw i zaan-
gazowania obywatelskiego (civic attitudes and engagement framework), a takze kontekstu spotecznego
(contextual framework).

3.1. Wiedza i rozumienie

Pomiar wiedzy obywatelskiej i rozumienia przez uczniéw zagadnien zwigzanych z kwestiami obywatel-
skimi to kluczowy komponent badania ICCS 2022. W myS$l przyjetych zatozen teoretycznych (Schulz i in.,
2023) na wiedze obywatelska w badaniu ICCS mozna patrze¢ z perspektywy dwoch wymiaréw: obszaréw
tematycznych (content domains), czyli tresci, wzgledem ktérych uczniowie rozwijaja wiedze i rozumienie,
a takze obszaréw poznawczych (cognitive domains), czyli umiejetno$ci poznawczych, ktérymi uczniowie
musz3 sie wykazac.

OBSZARY TEMATYCZNE (TRESCI)

W ICCS 2022 zdefiniowano cztery obszary tematyczne (content domains), z ktérych kazdy jest podzielo-
ny na podobszary (subdomains), sktadajgce sie z kolei z szeregu zagadnien, czesto powigzanych ze soba.
Obszary i podobszary tematyczne zostaty przedstawione w tabeli 3.1. Dla poszczegélnych podobszaréw
wskazano takze bardziej szczegétowe zagadnienia, z ktérymi sie one wigzg, co pozwala na lepsze zrozu-
mienie zakresu badania.

Tabela 3.1. Treéci - obszary tematyczne w ICCS 2022

Obszary temat'yczne Podobszary (subdomains) i zwiazane z nimi zagadnienia
(content domains)

1. Instytucje publiczne (state institutions)

Parlament, rzad, organizacje i instytucje miedzynarodowe, sadownictwo, komisje wyborcze, organy
$cigania, sity zbrojne, instytucje zapewniajace ustugi publiczne

2. Systemy gospodarcze (economic systems)

I. Instytucje i systemy Mechanizmy, struktury i uwarunkowania gospodarcze, gospodarcze grupy interesu (np. izby

(civic institutions and systems) handlowe), przedsiebiorstwa/korporacje, instytucje finansowe, systemy podatkowe, relacje handlowe
miedzy krajami i taryfy

3. Spoteczenstwo obywatelskie (civil society)

Zwiazki zawodowe, partie polityczne, organizacje pozarzadowe, grupy rzecznicze/nacisku, tradycyjne
media (np. prasa, telewizja, radio), nowe media (np. fora internetowe, blogi, Facebook, Twitter,
podcasty), szkoty, organizacje religijne, organizacje kulturalne

2 Warto zaznaczy¢, ze ttumaczenie terminu sustainability na jezyk polski rodzi rézne trudnos$ci. W jezyku polskim najczesciej sto-
sowane jest sformutowanie ,zréwnowazony rozwoéj”, a wiec sustainable development, ktére przyjeto takze w tym raporcie. Warto
jednak zaznaczy¢, ze w literaturze anglojezycznej coraz czesSciej odchodzi sie od tego terminu na rzecz sustainability. Przyjmuje sie
bowiem, ze koncepcja rozwoju zbyt silnie wiaze sie z rozwojem cywilizacyjnym (zob. Jenkins, 2021).
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Obszary tematyczne
(content domains)

Podobszary (subdomains) i zwiazane z nimi zagadnienia

1. Sprawiedliwos¢ spoteczna (equity)
Réwnos¢ szans, rdwnos¢ praw, nierdbwnosci pomiedzy spoteczeristwami i w ramach spoteczenstw

2. Wolnos¢ (freedom)
Wolnos¢ opinii i swoboda jej wyrazania, swoboda przemieszczania sie i wyboru miejsca zamieszkania,

wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania, wolnos¢ zgromadzen, wolnos¢ od strachu, wolnos¢ od niedostatku

3. Praworzadnosc (rule of law)

1. Normy i wartosci obywatelskie | Uznanie nadrzednosci prawa, rownos¢ wobec prawa bez wzgledu na pochodzenie i cechy

(civic principles) indywidualne, sprawiedliwos¢ w stosowaniu prawa, tréjpodziat wladz, mechanizmy i instytucje
pozwalajace na weryfikowanie istniejacych przepisdw, udziat w procesie stanowienia prawa, pewnos¢
prawa, transparentnos¢ prawa i jego stosowania

4. Zré6wnowazony rozwaj (sustainability)

Wymiar srodowiskowy, spoteczny i ekonomiczny

5. Solidarnos¢ (solidarity)
Opieka spoteczna, dziatania charytatywne, wzajemna pomoc lub wsparcie, pomoc miedzynarodowa

(rozwojowa i humanitarna)

1. Procesy podejmowania decyzji (decision-making)
Angazowanie sie w procesy decyzyjne na poziomie spotecznosci, gtosowanie w wyborach

2. Procesy wplywania na sprawy spoteczne (influencing)

Angazowanie sie w debate publiczng (w tym za posrednictwem mediéw spotecznosciowych),
X . angazowanie sie w rézne formy publicznego poparcia lub protestu (w tym za posrednictwem
11l. Uczestnictwo obywatelskie B . . . . . L
. L technologii cyfrowych), zaangazowanie w tworzenie polityk, opracowywanie propozycji dziatan,
(civic participation) . . . ) . o .
rzecznictwo, Swiadome nabywanie produktéw zgodnie z przekonaniami etycznymi (etyczna

konsumpcja), rozpoznawanie korupcji

3. Zaangazowanie spoteczne (community participation)

Wolontariat, udziat w organizacjach kulturalnych, spotecznych, grupach zainteresowan (w tym
spotecznosciach wirtualnych), pozyskiwanie informacji (poprzez media tradycyjne, media
spotecznosciowe, strony internetowe lub komunikacje bezposrednia)

1. Obywatele (citizens)
Role obywateli w spoteczenistwie obywatelskim, obowigzki obywateli w spofeczerstwie obywatelskim,

mozliwosci angazowania sie obywateli w ramach spoteczeristwa obywatelskiego (np. prawa wyborcze)

2. Tozsamosc obywatelska (civic self-image)
IV. Tozsamosci i role spoteczne Tozsamos¢ globalna, tozsamos¢ ponadnarodowa, tozsamos¢ narodowa, tozsamos¢ etniczna,
(civic roles and identities) tozsamos¢ piciowa, tozsamosc religijna, identyfikacja ze spotecznosciami (lokalnymi, opartymi na

zainteresowaniach, wirtualnymi)

3. Wiezi spoteczne (civic connectedness)
Akceptacja, szacunek i uznawanie odmiennosci, Swiadomos¢ globalna, poczucie wspélnoty, spéjnosé

spoteczna

Ze wzgledu na trudnosci z ttumaczeniem na jezyk polski czesci z powyzszych zagadniert w nawiasach podano oryginalne sformutowania w jezyku
angielskim. Przy ttumaczeniu kierowano sie tym, by sformufowanie mozliwie jak najlepiej oddawato zakres danego obszaru/podobszaru.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

OBSZARY POZNAWCZE (UMIEJETNOSCI)

W ICCS 2022 wyro6zniono dwa obszary poznawcze (cognitive domains): wiedze (knowing), a takze rozu-
mowanie i stosowanie (reasoning and applying). W badaniu wykorzystano zaréwno zadania wymagajace
przywotania z pamieci lub rozpoznania okreslonych definicji, opiséw, kluczowych wtasciwosci pojec i in-
nych zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej (wiedza), jak i zadania, ktore odnosity sie do bardzie;j
ztoZzonych proceséw poznawczych, np. uzasadniania, uogélniania, oceniania, proponowania rozwigzan,
wymagajace odniesienia do szerszych kontekstéw lub rzeczywistych sytuacji (rozumowanie i stosowa-
nie). Szczegb6towy opis umiejetnosci poznawczych mierzonych w badaniu ICCS przedstawiono w tabeli 3.2.
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3.1. Wiedza i rozumienie

Tabela 3.2. Umiejetnosci - obszary poznawcze w ICCS 2022

Wiedza (knowing)

» . Uczniowie potrafig wskazaé stwierdzenia, ktére definiujg koncepcje/pojecia i tresci zwigzane z kwestiami
Definiowanie o
obywatelskimi.

Uczniowie potrafig wskazaé stwierdzenia, ktére opisuja kluczowe cechy koncepcji/pojec i tresci zwigzanych

Opisywanie L .

z kwestiami obywatelskimi.
llustrowanie za pomocg Uczniowie potrafig wskazaé przyktady, ktére wyjasniajg lub potwierdzajg stwierdzenia na temat koncepcji/pojec
przyktadow i tresci zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Rozumowanie i stosowanie (reasoning and applying)

Uczniowie potrafig wskazac stwierdzenia dotyczgce informacji zaprezentowanej w formie tekstowej, graficznej
Interpretowanie i/lub tabelarycznej, ktére nadajg sens informacji w kontekscie koncepcji/poje¢ zwigzanych z kwestiami

obywatelskimi.

od . Uczniowie potrafig wykorzystaé najwazniejsze elementy kluczowych koncepcji/poje¢ zwigzanych z kwestiami
noszenie
obywatelskimi, aby wyjasni¢ lub rozpoznaé, jak przyktad ilustruje dang koncepcje/pojecie.

U . Uczniowie potrafig wykorzysta¢ informacje oraz koncepcje/pojecia zwigzane z kwestiami obywatelskim, aby
zasadnianie
sformutowac lub wskaza¢ argument na rzecz okreslonego stanowiska.

Int . Uczniowie potrafig wskazaé zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi koncepcjami/pojeciami w ramach réznych
ntegrowanie i . o L
obszaréw tematycznych zwigzanych z kwestiami obywatelskimi.

Uoediniant Uczniowie potrafig wskazaé przyktady zwigzane z podstawowymi zasadami/wartosciami obywatelskimi i wyjasnic,
ogdlnianie o . L
jakie zastosowanie moga one mie¢ w innych kontekstach.

Oceniani Uczniowie potrafig wskazaé zalety i wady réznych punktéw widzenia lub sposobdw podejscia do koncepcji/pojec
cenianie
i dziatarn obywatelskich.

. o Uczniowie potrafig wskazaé kierunki dziatar lub myslenia, ktére moga by¢ wykorzystane do rozwigzania
Proponowanie rozwigzan i ]
problemoéw obywatelskich.

. . Uczniowie potrafig wskazaé potencjalne rezultaty okreslonych polityk, strategii i/lub dziata zwigzanych
Przewidywanie
z kwestiami obywatelskimi.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

POMIAR OBSZAROW TEMATYCZNYCH I POZNAWCZYCH

Pomiar wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w ICCS 2022 byt prowadzony z wykorzystaniem za-
dan, z ktérych kazde mozna odnie$¢ zaréwno do obszaréw tematycznych (tresci), jak i obszaréw poznaw-
czych (umiejetnosci). Podziat zadan pomiedzy poszczegdlne obszary dla narzedzi w formie papierowe;
przedstawiono w tabeli 3.33.

Tabela 3.3. Liczba zadan wykorzystywanych w ICCS 2022 w podziale na obszary tematyczne i obszary poznawcze

Instytucje Normy i wartosci Uczestnictwo | Tozsamosci i role Lacznie
- . . zni
i systemy obywatelskie obywatelskie spoteczne 2
Wiedza 9 22 5 6 42
Rozumowanie
) i 21 29 22 7 79
i stosowanie
tacznie 30 51 27 13 121

Tabela dotyczy zadan testowych wykorzystywanych w narzedziach w formie papierowej.

Zrédto: Schulz i in. (2023).

3 Badanie wsréd uczniéw prowadzono w dwéch formach - w czesci krajow, w tym w Polsce, w formie papierowej (paper-based
assessment), w innych w formie komputerowej (computer-based assessment). W tym rozdziale nacisk zostal potozny na opis na-
rzedzi stosowanych w Polsce, a wiec narzedzi w formie papierowej. Miedzy narzedziami w obu formach wystepuja niewielkie
réznice. Wiecej informacji o narzedziach badawczych i zastosowanych procedurach zapewniajgcych poréwnywalno$¢ obu form
badania przedstawiono w rozdziale 2.
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Najwiecej zadan odnosi sie do obszaru ,,normy i warto$ci obywatelskie”, najmniej do obszaru ,tozsamosci
i role spoteczne”. Przewazajg zadania zwigzane z rozumowaniem i stosowaniem wiedzy, ktore stanowig
ok. 2/3 wszystkich zadanh. Warto przy tym podkresli¢, Zze w przypadku konstrukcji tego typu testéw klu-
czowe jest wiaczenie zadan o réznych poziomach trudnosci, odnoszacych sie do ré6znych obszaréw prze-
widzianych w zatozZeniach teoretycznych, natomiast ogélny wynik nie jest prosta sumg odpowiedzi na te
zadania. Ponadto w praktyce poszczeg6lne obszary s3 ze soba bardzo powigzane.

3.2. Postawy i zaangazowanie obywatelskie

Drugi, bardzo istotny komponent w badaniu dotyczy aspektéw afektywno-behawioralnych, wéréd kto-
rych wyrdzniono postawy i zaangazowanie obywatelskie. Spo$réd miedzynarodowych edukacyjnych ba-
dan poréwnawczych ICCS wyroéznia sie tym, ze aspekty te sg uznawane za rownie wazny efekt uczenia jak
wiedza i rozumienie (Ainley, Schulz, 2020; Schulz i in. 2023).

Tabela 3.4. Postawy i zaangazowanie obywatelskie w ICCS 2022

Postawy wzgledem norm i wartosci obywatelskich (attitudes toward civic principles), m.in. postawy wzgledem réwnosci praw kobiet

i mezczyzn, postawy wzgledem zréwnowazonego rozwoju, postrzegane zagrozenia dla demokracji

Postawy wzgledem instytucji i problemow spotecznych (attitudes toward civic issues and institutions), m.in. postawy wzgledem systemu
politycznego, zaufanie do instytucji publicznych

Postawy wzgledem tozsamosci i rél spotecznych (attitudes toward civic roles and identities), m.in. postrzeganie obowigzkéw
obywatelskich, przewidywania uczniéw dotyczace ich przysztosci

Zaangazowanie

Doswiadczenia uczniéw zwigzane z zaangazowaniem (experiences of engagement), m.in. zaangazowanie w ramach organizacji,

zaangazowanie za posrednictwem mediéw spotecznosciowych

Dyspozycje uczniow wzgledem zaangazowania (dispositions toward engagement), m.in. zainteresowanie uczniéw kwestiami politycznymi
i spotecznymi, ocena wiasnych umiejetnosci w zakresie aktywnosci obywatelskiej

Przewidywania uczniow dotyczace przysztego zaangazowania (expected future engagement), m.in. przewidywania dotyczace

zaangazowania na poziomie szkoty, przewidywania dotyczace aktywnosci politycznej w dorostym zyciu

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023).

POSTAWY

Organizatorzy badania zdefiniowali postawy jako oceny lub przekonania wzgledem okreslonych idei,
0s6b, obiektéw, wydarzen i/lub sytuacji. Obejmuja one zaréwno oceny odnoszace sie do konkretnych za-
gadnien, ktére mogg podlega¢ czestym zmianom, jak i bardziej fundamentalne przekonania, pozostajace
niezmienne przez dtuzszy czas (Schulz iin., 2023). Jest to wiec definicja odbiegajaca od wielu obecnych
w literaturze, uwzgledniajgcych na przyktad rézne komponenty postaw: poznawczy, afektywny i beha-
wioralny*.

Postawy mierzone w ICCS odnoszg sie do trzech podobszaréw (zob. tabela 3.4): norm i wartosci obywatel-
skich (attitudes toward civic principles), instytucji i problemdw spotecznych (attitudes toward civic issues
and institutions), a takze tozsamosci i rol spotecznych (attitudes toward civic roles and identities).

* Zob. np. klasyczna definicja postaw Stefana Nowaka (1973).



3.3. Kontekst spoteczny

ZAANGAZOWANIE

Pomiar zaangaZowania opiera sie na rozréznieniu trzech podobszaréw (zob. tabela 3.4). Pierwszy z nich
to dotychczasowe do$Swiadczenia uczniéw zwigzane z zaangazowaniem obywatelskim - w ramach réz-
nych organizacji, na poziomie szkoty, zaangazowanie za posrednictwem mediéw spotecznosciowych
czy poprzez zachowania konsumenckie. Drugi obszar to dyspozycje wzgledem zaangazowania, a wiec
przyktadowo zainteresowanie kwestiami politycznymi i spotecznymi oraz ocena wlasnych umiejetnosci
w zakresie aktywnos$ci obywatelskiej. Trzeci obszar to przewidywania dotyczace przysztego zaangazo-
wania: na poziomie szkoty oraz w dorostym zyciu - zaangazowania politycznego czy udziatu w réznych
formach wyrazania opinii.

POMIAR POSTAW [ ZAANGAZOWANIA

Pomiar postaw i zaangazowania jest prowadzony za pomocg ankiet wypetnianych przez uczniéw - mie-
dzynarodowej ankiety ucznia i regionalnej ankiety ucznia - w przypadku Polski jest to europejska ankieta
ucznia. Wykorzystywane do tego sg najczesciej pytania, w ktérych uczniowie odnoszg sie do okreslonych
stwierdzen na podanej skali, zwykle czterostopniowej, wskazujacej stopien, w jakim uczen zgadza sie lub
nie zgadza z danym stwierdzeniem (zob. rozdziat 2).

3.3. Kontekst spoteczny

Zgodnie z zatoZzeniami badania ICCS kompetencje obywatelskie sg rezultatem szeregu proceséw zacho-
dzacych w réznych srodowiskach, interakcji mtodych ludzi z tymi Srodowiskami. Ksztaltowanie wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich, postaw i zaangazowania obywatelskiego nie ogranicza sie wiec do
edukacji szkolnej, réwnie wazne s3a inne konteksty, w ktérych funkcjonuja uczniowie. Podejscie to jest
spdjne z wieloma koncepcjami teoretycznymi, a takze zatozeniami przyjetymi dla wcze$niejszych badan
kompetencji i ich uwarunkowan (zob. Schulz i in., 2023).

W ICCS 2022 wyré6zniono obszary (konteksty) i réznorodne czynniki istotne z perspektywy analiz uwa-
runkowan efektéw uczenia. Przyjeto zatozenie, Ze jednostka - uczen - funkcjonuje w Srodowisku szkol-
nym i domowym, $rodowiska te naktadajg sie, a jednocze$nie stanowig cze$¢ spotecznosci lokalnej, ktéra
z kolei jest osadzona w szerszym kontekscie krajowym i ponadnarodowym (zob. tabela 3.5).

Tabela 3.5. Konteksty istotne z perspektywy efektow uczenia analizowane w ICCS 2022

fomtekst | gl |

Szersza spotecznos¢ o o L .
. . o Czynniki zwigzane z organizacja systemu edukacji, historig, sytuacjg
(przede wszystkim poziom lokalny i krajowy, ale . L .
. L spoteczno-ekonomiczng, wydarzeniami politycznymi i inne
takze ponadnarodowy, np. europejski, globalny)

Czynniki zwigzane z procesami nauczania na poziomie klasy i szkoty, aktywno$ciami

Sskofa i dotyczacymi kwestii obywatelskich, charakterystyka i zasobami szkoty, sSrodowiskiem,
zkota i klasa

w jakim szkota funkcjonuje, klimatem i relacjami w szkole i w klasie, poziomem wiaczania

réznych grup w szkolne procesy decyzyjne, doswiadczeniami nauczycieli i inne

Czynniki zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym ucznia, jego pochodzeniem
Dom i Srodowisko réwiesnicze etniczno-kulturowym, sktadem rodziny, zainteresowaniami kwestiami

spoteczno-politycznymi, korzystaniem z mediéw i urzadzen cyfrowych i inne

. . . Podstawowe charakterystyki ucznia, takie jak pte¢ czy wiek, ale tez inne czynniki,
Indywidualne charakterystyki ucznia o .
np. aspiracje edukacyjne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).
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3. Zatozenia teoretyczne badania

Do badania poszczeg6lnych kontekstow wykorzystywane sa przede wszystkim ankiety - miedzynarodo-
wa ankieta ucznia jest kluczowa z perspektywy indywidualnych charakterystyk ucznia, kontekstu domu
i Srodowiska réwiesniczego, a takze niektorych aspektéw zwigzanych z kontekstem szkoty i klasy. An-
kieta dyrektora szkoty i ankieta nauczyciela pozwalaja na zebranie danych dotyczacych kontekstu szkoty
i klasy. Do zrozumienia kontekstu szerszej spoteczno$ci najwazniejsze sa dodatkowe informacje przeka-
zywane przez poszczegollne zespoty badawcze w ramach ankiety kontekstu krajowego, a takze inne 7Zré-
dta, np. dane ze statystyk publicznych (zob. rozdziat 2).
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu
edukacji obywatelskiej

Wioleta Dobosz-Leszczynska, Olga Wasilewska

Najwazniejsze informacje

= Mtodziez w Polsce utrzymuje wysoki poziom w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej obserwowany we wczesniejszych badaniach (CIVED, ICCS 2009). Polscy ¢smoklasisci
uzyskali jeden z najwyzszych wynikéw sposrod 20 krajow uwzglednionych w porownaniach.

= Wyzsze wyniki osiggneli jedynie uczniowie z Tajwanu (583 punkty) i Szwecji (565 punktdw). Sredni wynik
polskich ¢smoklasistow (554 punkty) jest statystycznie nieodroznialny od Sredniego wyniku ucznidow
z Estonii (545 punktow). Mtodziez z Polski i Estonii znalazta sie wiec ex aequo na trzecim miejscu.

= Podobnie jak we wczesniejszych edycjach badania zréznicowanie $rednich wynikow ucznidw jest
wyzsze w ramach krajow niz miedzy krajami.

= Wyniki polskich ucznidow w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w poréwnaniu z innymi
krajami sg mato zréznicowane: poziom umiejetnosci uczniéw jest w Polsce stosunkowo wyréwnany.

= Wiekszos¢ (80%) dsmoklasistow w Polsce uzyskata wyniki co najmniej na poziomie B, a prawie potowa
(48%) na najwyzszym poziomie A. Uczniowie na poziomie A charakteryzuja sie spdjng wiedzg i dobrym
rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, potrafig uzasadniac i ocenia¢ dziatania oraz
zjawiska w sferze publicznej, dobrze znajg zasady i wartosci lezgce u podstaw systemu demokratycznego.
Jedynie 5% uczniow miato umiejetnosci na najnizszym poziomie D lub ponizej D. Odsetek ten byt istotnie
nizszy jedynie na Tajwanie.

= Podobnie jak w poprzednich edycjach badania takze w ICCS 2022 to dziewczeta uzyskaty wyzsze wyniki.
W Zadnym z krajow Sredni wynik chtopcow nie byt wyzszy od $redniego wyniku ich réwiesniczek.
W Polsce srednia wsrdd dziewczat wyniosta 566 punktéw, a wiec o 24 punkty wiecej niz Srednia
chtopcow. Dziewczeta w Polsce lepiej sobie radzg z najtrudniejszymi zagadnieniami z zakresu edukacji
obywatelskiej. Jednoczesnie istotnie nizsze — w poréwnaniu z chtopcami — sg odsetki dziewczat na
najnizszych poziomach umiejetnosci.

= Miedzy ICCS 2009 a ICCS 2016 w wiekszosci krajow bioracych udziat w tych edycjach odnotowano
wzrost srednich wynikéw ucznidw, zas miedzy ICCS 2016 i ICCS 2022 w wielu krajach odnotowano
spadek, a w pozostatych brak zmian. Zmiany miedzy latami 2009 i 2022 sg wypadkowa tych dwaoch
trendéw. Nie da sie jednoznacznie stwierdzi¢, w jakim stopniu spadki srednich wynikéw uczniow
w ICCS 2022 w poréwnaniu z ICCS 2016 s3 konsekwencja pandemii, natomiast nalezy to wzig¢ pod
uwage, rozpatrujac mozliwe uwarunkowania wynikéw i ich zmian w czasie.

= Poréwnanie wynikow ICCS 2022 z ICCS 2009 - a wiec poprzednia edycjg, w ktorej uczestniczyli polscy
uczniowie — pokazuje, ze w Polsce sredni wynik uczniow wzrést z 536 do 554 punktow. Zwiekszyt sie
odsetek ucznidw na najwyzszym poziomie umiejetnosci i zarazem spadt na poziomach najnizszych.

= Polscy uczniowie bardzo dobrze sobie radzg z zadaniami wymagajgcymi odtwarzania informacji na temat
systemu demokratycznego, dobrze poruszaja sie w obszarach tresci dotyczacych instytucji, systemow
czy wartosci obywatelskich. Nieco wiecej trudnosci sprawiajg im zadania nawigzujace do aktualnych
problemdéw i zagrozen wspodtczesnego Swiata — zwigzane np. ze zréwnowazonym rozwojem, zjawiskiem
manipulacji czy tzw. fake newsami.
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

= W ICCS narzedziem stuzagcym do pomiaru wiedzy i rozumienia jest test sktadajgcy sie w wiekszosci z zadan
zamknietych. Zdecydowana wiekszos¢ zadarn wymaga analizy zaproponowanych odpowiedzi w kontekscie
opisanej sytuacji lub zadanego pytania, z czym polscy uczniowie radzg sobie bardzo dobrze. Nieco gorzej
wypadaty zadania otwarte, w ktérych uczniowie udzielali samodzielnie przygotowanej odpowiedzi.

= Wysokie wyniki polskich ésmoklasistow nalezy réwniez odnies¢ do momentu przeprowadzania
badania. W Polsce uczestniczyli w nim uczniowie w ostatniej klasie szkoty podstawowej, niedtugo
przed terminem egzaminu 6smoklasisty. Jest to szczegdlny okres kumulacji zdobytych dotychczas
umiejetnosci, a takze mobilizacji przed egzaminem. Jednoczesnie przedmiot wiedza o spoteczenstwie
wprowadzany jest w klasie 6smej, a wiec badane sg tresci, ktérych uczniowie nie muszg odtwarzac
z kilku wczesniejszych lat.

4.1. Skala osiggnie¢ uczniow i podstawowe terminy
statystyczne

We wcze$niejszych rozdziatach zostat przedstawiony szczegétowy zakres badania (zob. rozdziat 3),
a takze informacje na temat konstrukcji skal wykorzystywanych w badaniu (zob. rozdziat 2). Tu warto
w skrocie przypomnie¢ najwazniejsze informacje, istotne przy analizie i interpretacji osiggnie¢ uczniow.

Pomiar wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej odbywa sie z wykorzystaniem
zadan testowych. Kazde z zadan mozna odnie$¢ do dwdch kluczowych wymiaréw:
= tre$ci - w ramach jednego z czterech obszaréw tematycznych (1. instytucje i systemy, 2. normy
i warto$ci obywatelskie, 3. uczestnictwo obywatelskie, 4. tozsamo$ci i role spoteczne);
= umiejetno$ci - w ramach jednego z dwéch obszaréw poznawczych (1. wiedza, 2. rozumowanie
i stosowanie).

Osiagniecia uczniéw sa prezentowane na skali opracowanej z wykorzystaniem modeli zwigzanych z teo-
rig odpowiedzi na pozycje testowe (Item Response Theory - IRT). Kazde z zadan rozwigzywanych przez
uczniéw ma okreslony poziom trudno$ci i mozna je przyporzadkowaé do okreslonego punktu na skali.
Skala wykorzystywana w badaniu ICCS do pomiaru wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej zostata opracowana przy pierwszej edycji badania w 2009 roku. Dla tej skali - uznawanej
za wzorcowg - miedzynarodowa $rednia zostata ustalona na poziomie 500 punktéw, przy odchyleniu
standardowym wynoszacym 100 punktéw. Skala z ICCS 2009 stanowi punkt odniesienia dla kolejnych
edycji badania. Poniewaz badanie w$rdd uczniéw w poprzednich edycjach byto prowadzone w formie
papierowej, a w najnowszej edycji - w cze$ci krajéw - w formie komputerowej, zastosowano dodatkowe
procedury skalowania wynikéw zapewniajace ich poréwnywalno$¢ miedzy edycjami i miedzy krajami,
niezaleznie od zastosowanej formy narzedzi (zob. rozdziat 2).

TERMINY STATYSTYCZNE WYKORZYSTYWANE W RAPORCIE

Blad standardowy (SE) i przedziat ufnosci wyniku

Btad standardowy jest miarg precyzji oszacowania wynikéw. Jego wartos¢ podawana jest obok prezentowanych wynikéw. Odzwierciedla
on niepewnos¢ pomiarowa wynikajacg z losowego doboru uczniéw do badania. Na podstawie btedéw standardowych mozna oszacowac
przedziaty ufnosci.

Wynik 500 (5,1) oznacza, ze Srednia na skali wiedzy i rozumienia w przyktadowym kraju A wynosi 500 punktéw, z btedem standardowym
wynoszacym 5,1. Aby oszacowac zakres wynikéw na poziomie populacji, nalezy przemnozy¢ wartos¢ bezwzgledna btedu standardowego
przez wartos¢ 1,96 (wartos¢ krytyczna dla rozktadu prawdopodobienstwa dla istotnosci statystycznej na poziomie 0,05), uzyskang wartosc
odjac oraz nastepnie dodac do sredniej. W podanym przyktadzie oznacza to, ze sredni wynik na skali wiedzy i rozumienia dla kraju A
znajduje sie w zakresie punktow <490,0; 510,0> (przedziat ufnosci na poziomie 95%).
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4.1. Skala osiagnie¢ uczniow i podstawowe terminy statystyczne

Istotnos¢ statystyczna

Istotnos¢ statystyczna okresla to, czy réznice miedzy wynikami zebranymi w badaniu maja odzwierciedlenie w populacji. W raporcie przyjeto
poziom istotnosci 0,05, co oznacza zminimalizowanie do mniej niz 5% prawdopodobierstwa, ze zaobserwowane réznice sa przypadkowe.

Centyle i rozklady centylowe

Rozktady wybranych wynikéw (np. na skali wiedzy irozumienia) sg przedstawione w postaci poziomych paskoéw. Lewy koniec stupka
oznacza 5. centyl - jest to wynik, ponizej ktérego miesci sie 5% uczniéw z najnizszymi wynikami (w ponizszym przyktadzie: 350 punktéw
i mniej). Kolejne pole obejmuje zakres od 5. do 25. centyla. Kolejna cze$¢ paska obejmuje zakres miedzy 25. centylem a dolna granica
95-procentowego przedziatu ufnosci dla sredniej. Najciemniejszy pas na srodku wykresu rozktadu to przedziat ufnosci dla sredniej. Po prawej
stronie od przedziatu ufnosci zaczyna sie zakres miedzy gorng granica przedziatu ufnosci a 75. centylem. Ostatnie pole pokazuje odlegtosc
miedzy 75. centylem a punktem odcinajacym 5% najwyzszych wynikéw (w przyktadzie: powyzej 650 punktéw).

325 350 375 400 425 450 475 500 525 550 575 600 625 650 675

przedziat 95% ufnosci dla sredniej
—

przyktad

Zaokraglenia wynikéw

Wiekszos¢ wynikéw w niniejszym raporcie zostata zaokraglona do jednosci. Dlatego niektdre wyniki w tabelach i na wykresach moga sie nie
sumowac do 100%. Moga sie réwniez nieznacznie réznic od tych podawanych w raporcie miedzynarodowym.

POZIOMY OSIAGNIEC UCZNIOW

Na skali wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej w ICCS 2022 zostaty wyodreb-
nione cztery poziomy osiggnie¢ uczniéw - od najwyzszego A do najnizszego D, z warto$ciami progowymi
odpowiednio 563, 479, 395 i 311 punktéw!. Im wyzszy poziom osiggnie¢, tym bardziej zaawansowana
wiedza i rozumienie - bardziej ztoZone tresci i procesy poznawcze, ktérymi musi sie wykazac¢ uczen.

Wraz z poszczego6lnymi poziomami przechodzi sie od konkretnych, dobrze znanych pojec i prostych me-
chanizméw zwigzanych z funkcjonowaniem demokratycznego spoteczeristwa do szerszych proceséw
politycznych i instytucjonalnych, ktére to spoteczenistwo ksztattuja (Schulz i in., 2023). Nalezy przy tym
podkresli¢, Ze na kazdym z pozioméw mamy do czynienia zaréwno z wiedzg, jak i rozumowaniem oraz
stosowaniem - nie jest tak, Ze nizsze poziomy to wytacznie wiedza na temat okreslonych tresci, a na wyz-
szych przechodzi sie do rozumowania i zastosowania wiedzy. Poziom zaawansowania jest w przypadku
badania wynikiem interakcji miedzy okre§lonymi tre§ciami a procesami poznawczymi, ktére musza by¢
zastosowane do tych tresci (Schulz i in., 2023). Patrzac z perspektywy zadan testowych, trudno$¢ zadania
wynika z potgczenia dwdch czynnikéw: stopnia znajomosci tresci zwigzanych z danym pytaniem oraz
procesu poznawczego, ktdry uczen musi wykonac, aby poprawnie na nie odpowiedzie¢ (Schulzi in., 2023).

W tabeli 4.1 przedstawiono szczegdtowy opis poszczegélnych pozioméw. Zgodnie z zatozeniami przy-
Swiecajacymi konstrukeji skali uczen na okreslonym poziomie bedzie sie charakteryzowac osiggnieciami
z nizszych pozioméw (Schulz i in., 2023).

1 W ICCS 2016 zmodyfikowano skale w poréwnaniu z pierwsza edycja ICCS 2009. Zmieniono nazwy pozioméw (z numeréw na lite-
ry), udoskonalono ich opisy, a takze rozszerzono skale. Dzieki wiekszej liczbie zadan o niskiej trudno$ci mozliwy byt doktadniejszy
pomiar umiejetnosci uczniéw na najnizszych poziomach i w konsekwencji na skali zostat wyrézniony dodatkowy, najnizszy po-
ziom D. W ICCS 2022 ponownie zweryfikowano opisy pozioméw, uwzgledniono m.in. dodatkowe umiejetnosci, akcentujac zagad-
nienia zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem i edukacja globalng (Schulz i in., 2018; Schulz i in., 2023).

51



4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Tabela 4.1. Poziomy osiagnie¢ uczniow w ICCS 2022

Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie D charakteryzuja sie znajomoscig prostych, konkretnych tresci

Poziom D i przyktadéw odnoszacych sie do podstaw systemu demokratycznego. Potrafig wskaza¢ podstawowe funkcje

kluczowych instytucji publicznych, atakie cele przyswiecajace prostym zasadom iregulacjom prawnym.

od 311 do 394 punktéw Rozumiejg znaczenie aktywnego angazowania sie na rzecz spotecznosci i stojgce za nim motywacje. Znajq

zasade réwnosci wobec prawa.

Uczniowie osiggajgcy wyniki na poziomie C rozumiejg najwazniejsze wartosci i zasady lezace u podstaw systemu
demokratycznego, takie jak réwnos¢ czy wolnosé. Potrafig odniesc¢ te wartosci i zasady do codziennych sytuacji,
w ktérych bywajg one tamane lub nalezy je chroni¢. Maja podstawowg wiedze na temat praw cztowieka.
Znajg najwazniejsze obowiazki obywateli, np. przestrzeganie prawa, atakie majg $wiadomos¢ mozliwosci
wywierania wptywu poprzez dziatania obywatelskie i potrafia powigzac¢ dziatania obywatelskie z mozliwymi
ich rezultatami. Maja pewng wiedze na temat zagadnien z zakresu zrGwnowazonego rozwoju i znajg przyktady

dziatan podejmowanych na rzecz zréwnowazonego rozwoju w obszarze sSrodowiska.

Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie B charakteryzujg sie szczegdtowag wiedzg i dobrym rozumieniem
najbardziej powszechnych instytucji, systeméw i pojec z zakresu edukacji obywatelskiej. Dobrze znaja koncepcje
demokracji przedstawicielskiej jako systemu politycznego. Rozumiejg oraz potrafig identyfikowac zwigzki
Poziom B i zaleznosci miedzy systemami, instytucjami i sposobami ich funkcjonowania. Wiedza, w jaki sposdb instytucje
od 479 do 562 punktow i prawa mogg chroni¢ i rozwija¢ wartosci oraz zasady spoteczne. Na podstawie przyktadéw z codziennego zycia
potrafia sie wykaza¢ rozumieniem wartosci i zasad obywatelskich i zarazem potrafig podawac przyktady sytuacji
odnoszacych sie do tych zasad. Maja swiadomos¢, ze odpowiedzialnos¢ i wptyw aktywnych obywateli wykracza

poza kontekst lokalny i dotyczy szerszych spotecznosci, w tym spotecznosci globalnej.

Uczniowie osiggajacy wyniki na poziomie A charakteryzujg sie spdjna, wieloaspektowa wiedza i rozumieniem
zagadnien zzakresu edukacji obywatelskiej, umiejetnoscia faczenia tresci zrdinych obszaréw. Potrafig
uzasadniaé i ocenia¢ okreslone stanowiska, dziatania, polityki lub regulacje prawne, odwotujac sie do zasad
Poziom A i wartosci, ktére lezg uich podstaw, atakze biorgc pod uwage réznorodne perspektywy. Formutuja trafne
563 punkty lub wiecej hipotezy na temat mozliwych rezultatéw okreslonych polityk idziatarn podejmowanych przez obywateli,
a takze celow, przestanek i motywacji, ktére im towarzyszg. Dostrzegajg i rozumiejg réznorodne mechanizmy
kontroli instytucji dziatajacych w sferze publicznej. Wykazujg sie znajomoscig mechanizmdéw funkcjonujacych

w Swiatowej gospodarce.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

4.2. Wyniki uczniow w Polsce i innych krajach

W ICCS 2022 w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej polscy 6smokla-
sisci uzyskali bardzo wysoki rezultat - 554 punkty. Jest to jeden z najwyzszych wynikéw sposrod krajow
biorgcych udziat w badaniu (zob. tabela 4.2).

Na szczycie tabeli znalezli sie uczniowie z Tajwanu, ktérych $redni wynik - 583 punkty - byt znaczaco
wyzszy od wszystkich pozostatych krajow. Drugie miejsce zajeli uczniowie ze Szwecji (565 punktéw).
Warto zauwazy¢, ze Tajwan, Szwecja, a takze Dania - ktéra w ICCS 2022 nie spelnita wymogéw dotycza-
cych poziomu realizacji badania i nie jest wliczana do miedzynarodowej $redniej - to kraje, w ktérych
uczniowie osiggneli najwyzsze wyniki w poprzedniej edycji badania ICCS 2016, a takze znajdowali sie
w czotéwce krajow w badaniu z 2009 roku.

Sredni wynik polskich 6smoklasistow wyniést 554 punkty, co plasuje nasz kraj na trzecim miejscu za Taj-
wanem i Szwecja. Zblizony do Polski wynik maja uczniowie z Estonii (545 punktéw). Jesli uwzglednimy
btad pomiaru, $redni wynik Polski jest statystycznie nieodréznialny od wyniku Estonii?.

2 Dzieki zastosowaniu metod statystycznych mozemy oszacowaé btgd pomiaru, ktéry w przypadku $redniego wyniku Polski wy-
nidst 2,5 punktu. Oznacza to, ze Sredni wynik polskich uczniéw miesci sie w 95-procentowym przedziale ufnosci 549-559 punk-
téw. W tabeli 4.2 na wykresie obszar ten zaznaczono najciemniejszym kolorem.
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4.2. Wyniki uczniéw w Polsce i innych krajach

Tabela 4.2. Srednie wieku i wynikéw uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
w krajach ICCS 2022

Srednia i wartosé centyli

450 550
Tajwan 142  583(2,3) A 1
Szwecjal 14,8  565(3,5) A .
Polska 14,4 554 (2,5) ]
Estonia 150  545(5,5) ]
Chorwacja' 14,7 531(26) V¥ - n
Norwegia (9)* 149 529(2,8) V ]
Wiochy 13,8  523(36) V o n
Hiszpania 140 510(333) V -
Litwa 14,8  509(40) V ]
Holandia* 141 508(4,1) V ]
Francja 139 508(33) V . n
Stowenia 139 504(23) V [ ]
Stowacja 14,4 501(33) V T r
totwa? 149 490(28) V [
Malta 136 490(7,4) V o m |
Rumunia 150 470(9,1) V [ ]
Serbia 146 464(3,4) V o n
Cypr 13,9 459(2,5) V ]
Butgaria 14,8 456(46) V ]
Kolumbia 14,1 452(3,8) V o n
$rednia 1CCS 2022 14,4  508(0,9)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 14,3 524 (2,6)

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 141 457(33) -
Dania 14,9 556 (3,5) -
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 14,5 544 (4,4) _
Srednia istotnie statystycznie wyzsza od éredniej dla Polski A | Centyle |
Srednia istotnie statystycznie nizsza od $redniej dla Polski v
W nawiasie () podano btgd standardowy.
(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana
9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji =
préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych. 95% przedziat ufnoéci dla $redniej (+2SE)
! Wytaczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na

podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Schulz i in. (2023).



4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Nastepni w kolejnosci byli uczniowie z Chorwacji, Norwegii® i Wtoch (odpowiednio ze $rednimi wynika-
mi 531, 529 i 523 punkty). R6znice miedzy wynikami ucznidéw z tych trzech krajéw takze nie sg istotne
statystycznie. Sredni wynik powyzej 500 punktéw osiagneli réowniez uczniowie klasy ésmej z szesciu
krajow - Hiszpanii, Litwy, Holandii, Francji, Stowenii i Stowacji - stanowiacych kolejng grupe krajow
o statystycznie nieodrdznialnych wynikach.

Najnizszy $redni wynik (452 punkty) uzyskali uczniowie z Kolumbii - jedynego z uczestniczacych w ba-
daniu krajéw Ameryki Lacinskiej, ktory speinit wymogi dotyczace minimalnego poziomu realizacji pré-
by. Czes¢ krajoéw z tego regionu, zaangazowanych w poprzednie edycje badania, zrezygnowata z udziatu
w ICCS 2022 ze wzgledu na trudno$ci towarzyszace przygotowaniu przedsiewziecia w trakcie pandemii
COVID-19.

Srednie wyniki uczniéw z krajéw uczestniczacych w badaniu wyniosty wiec od 583 do 452 punktéw, co
stanowi zakres ok. 1,3 miedzynarodowego odchylenia standardowego wynikéw uczniéw. Podobnie jak
we wczes$niejszych edycjach badania zr6znicowanie Srednich wynikéw miedzy krajami jest wiec nizsze
niz w ramach poszczegdlnych krajow.

Warto wzia¢ pod uwage, ze cho¢ kraje uczestniczace w badaniu r6znia sie pod wzgledem poziomu rozwo-
ju spoteczno-gospodarczego, dosSwiadczen historycznych, systeméw politycznych, tradycji demokratycz-
nych, a takze organizacji systeméw edukacji, to jest to nadal pod wieloma wzgledami relatywnie homo-
geniczna grupa. Wsrod 20 krajow, ktore sg uwzglednione w $§redniej miedzynarodowej, znalazty sie tylko
dwa kraje pozaeuropejskie (Tajwan - o najwyzszym $rednim wyniku - i Kolumbia - o najnizszym) oraz
dwa kraje spoza Unii Europejskiej (Norwegia i Serbia).

W ramach badania analizowano m.in. zalezno$ci miedzy $rednimi wynikami uczniéw w poszcze-
gblnych krajach apoziomem rozwoju spotecznego kraju z wykorzystaniem wskaznika rozwo-
ju spotecznego HDI (ang. Human Development Index*), opracowywanego przez Program Narodéw
Zjednoczonych ds. Rozwoju (United Nations Development Programme, 2022). Sita zaleZnoSci jest
umiarkowana (korelacja Pearsona pomiedzy Srednim wynikiem kraju i wspétczynnikiem HDI = 0,65,
korelacja Spearmana pomiedzy pozycjg kraju pod wzgledem $redniego wyniku i wspétczynnika
HDI = 0,57) i wynika przede wszystkim z réznic miedzy kilkoma krajami o stosunkowo nizszym
HDI w poréwnaniu z wiekszg grupa krajow o wyzszym HDI (Schulz i in., 2023). Poniewaz wiekszo$¢
krajow uczestniczacych w badaniu to kraje o bardzo wysokim poziomie rozwoju spotecznego i tylko
pie¢ z nich ma poziom HDI nizszy niz 0,85, mozliwos$ci analiz sa ograniczone. Analizy dla tej grupy
krajow wydaja sie sugerowaé, ze zalezno$ci miedzy poziomem HDI a §rednim wynikiem kraju s3
wyzsze przy nizszych poziomach HDI, a po osiggnieciu pewnego poziomu HDI (jak 0,85) traca na
znaczeniu (Schulz i in., 2023).

3 W przypadku Norwegii warto zwrdci¢ uwage, ze w ICCS 2022 badano uczniéw z innego rocznika niz wskazany w definicji popula-
cji. Juz we wcze$niejszych edycjach badania Norwegia zdecydowata sie na badanie uczniéw z dziewigtej klasy zamiast 6smej, aby
badaniem objaé te sama grupe wiekowa co w innych krajach nordyckich. Wyniki dla Norwegii oznaczone sa specjalna adnotacja
(Schulziin., 2023).

* Wskaznik HDI to syntetyczna miara obejmujaca trzy ptaszczyzny: ,dlugie i zdrowe zycie”, ,wiedze” i ,godny standard zycia”. Od
2010 roku wykorzystuje nastepujace zmienne: oczekiwana dtugo$¢ zycia, Srednia liczba lat edukacji, oczekiwana liczba lat eduka-
cji i dochéd narodowy brutto na osobe. HDI przyjmuje warto$ci od 0 do 1 i ma 4 kategorie: bardzo wysoki (0,800 i wiecej), wysoki
(0,700-0,799), $redni (0,550-0,699) i niski (ponizej 0,550) (United Nations Development Programme, 2022).
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4.3. Zr6znicowanie wynikow uczniéw

4.3. Zr6éznicowanie wynikow uczniow

Jak juz wspomniano, wieksze réznice odnotowano wewnatrz krajéw niz miedzy krajami. Zréznico-
wanie wynikow uczniéw w poszczegélnych krajach pokazuja rozktady znajdujace sie po prawej stro-
nie tabeli 4.2. Im szerszy stupek, tym wieksza réznica miedzy wynikami najstabszych i najlepszych
uczniéw w danym kraju w zakresie badanych zagadnien. Warto zwrdéci¢ uwage, ze kraje r6znig sie pod
wzgledem zroznicowania wynikoéw i zarazem nie wida¢ zalezno$ci miedzy zréznicowaniem a $red-
nim wynikiem uczniéw z danego kraju. Przyktadowo stosunkowo wysokie zréznicowanie wynikéw
mozna obserwowaé w Szwecji, w ktorej sredni wynik uczniéw jest bardzo wysoki, ale tez w przy-
padku Malty, w ktdrej uczniowie uzyskali znacznie nizszy wynik. Z Kolei nizsze byto zréznicowanie
wynikéw ucznidw z Tajwanu, ktérzy mieli najwyzszy $redni wynik, oraz uczniéw z Kolumbii, ktérzy
mieli najnizszy.

W Polsce zréznicowanie wynikéw jest stosunkowo niewielkie, jedno z nizszych sposrod wszystkich kra-
jow. Oznacza to, ze poziom umiejetnosci uczniow jest stosunkowo wyréwnany. Zestawiajac Polske i Esto-
nie - kraje o statystycznie nieodréznialnym $rednim wyniku - widzimy, ze w Polsce najstabsi uczniowie

uzyskali wyzsze wyniki niz najstabsi uczniowie w Estonii, ale zarazem najlepsi uczniowie w Polsce uzy-
skali nizsze wyniki w poréwnaniu z najlepszymi uczniami z kraju battyckiego.

Bardziej obrazowym sposobem prezentacji zréznicowania wynikéw, z odwotaniem do umiejetnosci
i tresci, jest przyjrzenie sie odsetkom uczniéw na poszczegdlnych poziomach osiagnie¢ (zob. tabela
4.3). Opis i charakterystyka poziomoéw znajdujg sie we wczes$niejszej czesci tego rozdziatu.

Duza cze$¢ uczniow uzyskata wyniki na poziomie A lub B, wiec mozna powiedzie¢, ze maja szeroka
wiedze i dobrze rozumiejg zagadnienia z zakresu edukacji obywatelskiej. Oczywiscie kraje r6znia sie
pod tym wzgledem. W krajach o najwyzszych wynikach wiekszo$¢ uczniow osiggneta co najmniej po-
ziom B, w krajach o najnizszych wynikach takich uczniéw byto mniej niz potowa.

W Polsce wiekszos$¢ (80%) dsmoklasistéw uzyskata wyniki co najmniej na poziomie B, a az 48% na naj-
wyzszym poziomie A. Oznacza to, ze prawie potowa polskich 6smoklasistow charakteryzuje sie spojng,
wieloaspektowa wiedzg i rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, w szczegélnosci po-
trafi uzasadniac¢ oraz ocenia¢ dziatania i zjawiska w sferze publicznej, a takze przewidywac ich rezultaty,
odnoszac sie przy tym do zasad i wartosci lezacych u podstaw systemu demokratycznego.

Istotnie wyzsze niz w Polsce odsetki uczniow na poziomie A wystapity tylko na Tajwanie (62%)
i w Szwecji (53%), przy czym w Szwecji zroznicowanie wynikow jest wieksze niz w Polsce - a wiec
wyzszy jest odsetek ucznidéw na najnizszych poziomach (C, D lub ponizej D). W odniesieniu do odsetka
uczniéw na poziomie A Estonia ponownie charakteryzowata sie wynikiem statystycznie nieodréznial-
nym od Polski.

Warto szczego6lnie przyjrzec sie odsetkom uczniéw na poziomie D i tym, ktorzy tego poziomu nie osiggneli
(zob. wykres 4.1). Uczniowie ponizej poziomu D nie znajg najbardziej podstawowych zasad zwigzanych
z funkcjonowaniem systemu demokratycznego, majg trudnosci ze zrozumieniem tresci prezentowanych
w zadaniach i odniesieniem sie do nich. Na poziomie D z kolei wykazuja sie znajomo$cig jedynie prostych
tresci i przyktadéw odnoszacych sie do podstaw systemu demokratycznego.

W Polsce ten niski poziom umiejetnosci dotyczy jedynie 5% 6smoklasistéw (uwzgledniajac mozliwe btedy
pomiaru 4-6%), co jest niezwykle dobrym wynikiem. Jedynie na Tajwanie odsetek ten byt istotnie nizszy.
Niepokojace jest, ze w czesci krajow odsetki ucznidéw osiggajgcych wyniki na poziomie D lub nizszym sa
wysokie. Dotyczy to m.in. niektdrych krajow Unii Europejskiej - w Bulgarii az 31% uczniéw uzyskato ta-
kie wyniki, na Cyprze 28%, a w Rumunii 24%.
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Tabela 4.3. Odsetki uczniéw na poszczegolnych poziomach osiagnie¢ w krajach ICCS 2022

Ponizej |Poziom |Poziom |Poziom | Poziom

poziomu D

Tajwan 0,3%(0,1) 3%(0,4) 9%(0,7) 26%(1,1) 62%(1,2) | N
Szwecja! 1% (0,3) 6% (0,7) 14%(0,8) 25%(0,9) 53% (1,4) | VI
Polska 0,5%(0,2) 4% (0,5) 15%(0,8) 32%(1,1) 48% (1,3) | NN
Estonia 1% (0,3) 6% (0,7) 19%(1,3) 32%(1,5) 43%(2,4) | I
Norwegia (9)* 3% (0,4) 9%(0,7) 18%(0,8) 29%(0,8) 41%(1,2) I I
Chorwacja’ - 5%(0,6) 21%(1,1) 38%(1,3) 36%(1,3) NN
Wiochy 1% (0,3) 7%(0,8) 22%(1,6) 35%(1,4) 35%(2,0) | IR
Holandia* 2% (0,4)  12%(1,2) 24%(1,3) 32%(1,6) 31%(1,8) 1 I
Litwa 2%(0,3)  11%(0,9) 25%(1,2) 33%(1,1) 30%(1,8) | I N
Francja 2%(0,3)  10% (0,8) 26% (0,9) 34%(0,9) 29%(1,2) | I N
Hiszpania 2%(0,3)  10% (0,9) 24%(1,2) 36%(1,1) 29%(1,3) | I
Stowacja 3%(0,6)  11%(1,1) 25%(1,1) 33%(1,2) 28%(1,3) N I NN
Malta 4% (1,4)  15%(1,6) 25%(1,3) 29%(1,7) 26%(2,1) M I
Stowenia 1%(0,2)  10%(0,6) 28%(1,0) 36%(1,2) 25%(1,2) | I N
totwal 2%(0,3)  12%(0,9) 31%(1,2) 36%(1,5) 20%(1,1) | D
Rumunia 6% (1,1)  19%(2,1) 27%(2,1) 31%(2,5) 18%(3,1) M R
Butgaria 8%(1,0)  23%(1,6) 28%(1,4) 25%(1,4) 17%(1,3) W R
Cypr 6% (0,6)  22%(0,9) 31%(1,2) 26%(1,0) 15%(0,8) M S [
Serbia 4%(0,6)  19%(1,8) 33%(1,7) 30%(1,2) 14%(1,1) MW R ]
Kolumbia 5%(0,6)  24%(1,5) 32%(1,4) 27%(1,4) 12%(1,1) M e
$rednia ICCS 2022 3%(0,1)  12%(0,2) 24%(0,3) 31%(0,3) 31%(0,4)

= Ponizej poziomu D + Poziom D

mPoziom C mPoziom B mPoziom A

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 2% (0,2) 9% (0,7) 23%(1,1) 31%(1,2) 36%(1,1) |

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 7% (0,6)  23%(0,9) 31%(1,0) 24%(1,0) 16%(1,1) Ml s ||
Dania 1% (0,3) 6% (0,6) 15%(0,9) 27%(1,1) 50%(1,5) | I
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 1% (0,4) 8% (1,2) 18%(1,6) 28%(1,6) 45%(1,9) | NN

W nawiasie () podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

1 Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartosé¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
- Zbyt mata liczba uczniéw, aby raportowaé wynik.

Wyniki w tabeli posortowano malejgco wedtug odsetka ucznidw, ktérzy osiagneli poziom A.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).
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4.3. Zr6znicowanie wynikéw ucznidw

Wykres 4.1. Odsetki uczniow na poziomie D lub nizszym w krajach ICCS 2022
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

PLEC

Podobnie jak w poprzednich edycjach badania takze w ICCS 2022 to dziewczeta charakteryzuja sie wyz-
szymi wynikami w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. W tabeli
4.4 przedstawiono $rednie wyniki uczniéw w poszczegdlnych krajach w podziale na pte¢. W 18 na 20 kra-
jow spetniajacych wymogi dotyczace minimalnego poziomu realizacji proby wyniki dziewczat byty istot-
nie statystycznie wyzsze niz chtopcéw. W pozostatych dwoch krajach (Kolumbia i Holandia) dziewczeta
wypadaty lepiej, ale réznice miedzy uczniami w zaleznosci od ptci byty nieistotne statystycznie. W zad-
nym z krajow wyniki chtopcéw nie byty wyzsze niz dziewczat. Kraje w tabeli 4.4 zostaty uporzadkowa-
ne wedtug réznicy miedzy wynikami dziewczat i chtopcéw. Najwieksze réznice odnotowano w Butgarii,
Szwecji, Norwegii i na Litwie (odpowiednio 41, 37, 36 i 35 punktow).

W Polsce sredni wynik dziewczat wynidst 566 punktéw, a wiec o 24 punkty wiecej niz Sredni wynik
chtopcow. Sytuuje to Polske w grupie krajow o przecietnych réznicach w wynikach uczniéw obu pfci.
Dziewczeta w Polsce mialy wyzsze wyniki rowniez w ICCS 2009. W poréwnaniu z tamtg edycja badania
réznica zmalata z 33 do 24 punktéw, natomiast nie jest to zmiana istotna statystycznie.

W przypadku innych krajow, ktére uczestniczyty we wczes$niejszych edycjach ICCS, mozna obserwowac
zaréwno zmniejszanie sie, jak i zwiekszanie sie rdznic w $rednich wynikach osigganych przez dziewczeta
i chtopcéw, natomiast wiekszo$¢ tych zmian jest niewielka i takze statystycznie nieistotna (Schulziin., 2023).

Na wyniki dziewczat i chtopcéw w Polsce warto spojrze¢ takze z perspektywy poziomdéw osiggniec (zob.
wykres 4.2). Analiza danych na temat dziewczat i chtopcéw w podziale na poszczegdlne poziomy pokazu-
je, ze dziewczeta lepiej sobie radza z najtrudniejszymi zagadnieniami z zakresu edukacji obywatelskiej.
W Polsce 53% dziewczat osiggneto wyniki na najwyzszym poziomie umiejetnosci (A), zas w przypadku
chtopcéw byto to 42%. Réznica wynosi 11 punktéw procentowych i jest istotna statystycznie. Jednocze-
$nie istotnie nizsze - w poréwnaniu z chtopcami - sa odsetki dziewczat na najnizszych poziomach umie-
jetnosci. Jedynie 3% dziewczat charakteryzuje sie umiejetno$ciami na poziomie D lub nizszym i 13% na
poziomie C. W przypadku chtopcéw jest to odpowiednio 7% i 18%. Réznice te pokazuja, ze ksztatcenie
chtopcéw z zakresu edukacji obywatelskiej wymaga wiekszej uwagi.

57




4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Tabela 4.4. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w podziale na pteé¢

Sredni Sredni Réznica miedzy plciami
wynik wynik

N . Wyzszy wynik dziewczat Wyzszy wynik chtopcow
dziewczat | chlopcow

50 0 -50

Butgaria 477 (5,3) 436 (5,9) 41 (6,5)

Szwecja! 583 (4,5) 546 (4,0) 37 (4,8) _
Norwegia (9)* 550 (3,0) 514 (3,4) 36 (3,3) _
Litwa 527 (4,3) 491 (4,5) 35(4,1) _
Cypr 476 (3,4) 443 (3,2) 33 (4,3) _
Rumunia 487 (8,7) 454 (10,0)  33(4,9) _
totwa' 507 (3,2) 474 (3,4) 33 (3,4) _
Chorwacja’ 547 (3,2) 515 (3,8) 31(4,7) _
Stowenia 519 (2,8) 490 (3,1) 29 (3,7) _
Wtochy 537 (4,5) 510 (3,7) 27 (3,9) -
Malta 503 (8,5) 476 (8,7) 26 (8,7) _
Serbia 476 (3,5) 451 (4,4) 25 (4,1) -
Polska 566 (2,7) 542 (3,4) 24 (3,5) -
Estonia 558 (5,6) 533 (6,2) 24 (4,9) -
Tajwan 594 (2,5) 574 (3,3) 20 (3,8) -
Stowacja 511(3,6) 492 (4,0) 19 (3,9) -
Hiszpania 519 (3,6) 502 (4,0) 17 (3,9) -
Francja 515 (3,6) 502 (4,2) 13 (4,2) -
Holandia* 514 (5,8) 504 (4,7) 10 (6,5) ]
Kolumbia 456 (4,9) 449 (4,3) 6(5,22) ]
$rednia ICCS 2022 521 (1,0) 495 (1,1) 26 (1,1)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 525 (3,7) 524 (3,0)

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogéw préby

Brazylia 467 (3,4) 446 (4,0) 22 (3,5)

Dania 575 (4,1) 543 (4,2) 33(4,9) _

Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 547 (5,7) 541 (5,8) 6(7,7) O
W nawiasie () podano btad standardowy. B Roznicaistotna statystycznie
(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa. o N .
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby [] Roznica nieistotna statystycznie

tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
! Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.
Wyniki w tabeli gtéwnej posortowano malejgco wedtug réznicy wynikdw miedzy dziewczetami i chtopcami.
Réznice istotne statystycznie zostaty pogrubione.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Schulz i in. (2023).
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4.4. Zmiany wynikéw uczniow

Wykres 4.2. Odsetki uczniow w Polsce na réznych poziomach osiagnie¢ w podziale na pteé

Dziewczeta 3% 13% 31% 53%
Chtopcy 6% 18% 33% 42%

Ponizej poziomu D Poziom D Poziom C M PoziomB M PoziomA

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

WIEK

W wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu analizy regresji pokazaty negatywne zaleznos$ci miedzy
wiekiem i wynikami uczniéw - starsi uczniowie osiggali $rednio nizsze wyniki niz mtodsi. Podobne re-
zultaty wystepowaty takze we wcze$niejszych edycjach ICCS. Zalezno$¢ ta jest typowa dla badan, ktérym
poddawani sg uczniowie w konkretnej klasie (Schulz i in., 2023). WiazZe sie to zazwyczaj z wcze$niejszym
rozpoczynaniem nauki w szkole przez uczniéw o wiekszym potencjale edukacyjnym, odraczaniem rozpo-
czecia edukacji przez ucznidw, u ktérych mogg wystepowac trudnosci w nauce, czy z powtarzaniem klas
przez uczniéw o stabszych wynikach.

W przypadku Polski nalezy pamietac o specyfice rocznika badanego w ICCS 2022 wynikajacej z reform,
ktoére zmienity wiek rozpoczecia obowigzku szkolnego (zob. rozdziat 2). Badano rocznik, ktéry poszedt
do szkoty we wrzes$niu 2014 roku, kiedy obowiazek szkolny objat dzieci urodzone w 2007 roku (rozpo-
czynajace szkote jako siedmiolatki), a takze dzieci urodzone w pierwszych sze$ciu miesigcach 2008 roku
(rozpoczynajace szkote jako szesciolatki). W okresie wdrazania reform wielu rodzicéw decydowato sie
na pozniejsze lub wczes$niejsze wystanie dziecka do szkoty, biorac pod uwage jego potencjat i r6zne inne
uwarunkowania. W rezultacie wérod 6smoklasistow badanych w ICCS az 37% to uczniowie z rocznika
2008, ktorzy rozpoczynali szkote jako szesciolatki, 61% to uczniowie z rocznika 2007, zaczynajacy eduka-
cje szkolng jako siedmiolatki, a pozostate 2% to uczniowie ze starszych rocznikow.

W Polsce w ICCS 2022, podobnie jak w edycji z 2009 roku (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, Losito, 2010),
uczniowie mtodsi osiggali wyzsze wyniki niz starsi. Rdznica nie byta tak duza jak w innych krajach - 1 rok
réznicy w wieku przektada sie Srednio na wynik nizszy o ok. 11 punktow.

4.4, Zmiany wynikéw uczniow

Jedna z gtéwnych korzysci poréwnawczych badan miedzynarodowych jest mozliwo$¢ Sledzenia zmian
w umiejetno$ciach uczniéw (zob. rozdziat 2). Badanie ICCS daje nam wglad w to, jak zmieniaty sie wyniki
uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z edukacji obywatelskiej w ostatnich kilkunastu la-
tach, a doktadnie miedzy trzema edycjami badania - ICCS 2009, ICCS 2016 i ICCS 2022.

W tabeli 4.5 przedstawiono $rednie wyniki krajow bioracych udziat w ICCS 2022, a takze wyniki z po-
przednich edycji, w ktérych te kraje uczestniczyty. W dodatkowych kolumnach pokazano zmiane $rednie-
go wyniku miedzy ICCS 2009 i ICCS 2016, ICCS 2016 i ICCS 2022, a takze ICCS 2009 i ICCS 2022. Pogrubie-
nie oznacza, ze zmiana byta istotna statystycznie. Duzym ograniczeniem, o ktérym trzeba pamietac przy
analizach zmian, jest fakt, ze nie wszystkie kraje uczestniczyty we wszystkich trzech edycjach badania.
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Tabela 4.5. Zmiany sredniego wyniku uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich miedzy
edycjami badania

s | e | am | | e | e
Tajwan 559 (2,4) 581 (3,0) 583 (2,3) 22 (5,0) 2 (4,6) 24 (5,3)
Szwecja? 537 (3,1) 579 (2,8) 565 (3,5) 42 (5,2) -15 (5,2) 28 (6,2)
Polska 536 (4,7) - 554 (2,5) - - 18 (6,7)
Estonia 525 (4,5) 546 (3,1) 545 (5,5) 21 (6,3) -1(6,8) 20(8,2)
Chorwacja? = 531 (2,5) 531 (2,6) s 0(4,5) s
Norwegia (9)* 538 (4,0) 564 (2,2) 529 (2,8) 25 (5,5) -35 (4,4) -9(6,4)
Wtochy 531 (3,3) 524 (2,4) 523 (3,6) -6 (5,1) -1(5,1) -8(6,3)
Hiszpania 505 (4,1) - 510(3,3) - - 5(6,7)
Litwa 505 (2,8) 518 (3,0) 509 (4,0) 13 (5,2) -9 (5,7) 4(6,4)
Holandia* - 523 (4,5) 508 (4,1) - -15 (6,7)
Francja - - 508 (3,3) - - -
Stowenia 516 (2,7) 532(2,5) 504 (2,3) 16 (4,8) -28 (4,3) -12 (5,4)
Stowacja 529 (4,5) 5 501 (3,3) s . -28 (6,9)
totwa? 482 (4,0) 492 (3,1) 490 (2,8) 11 (5,9) -2 (5,0) 9(6,4)
Malta 490 (4,5) 491 (2,7) 490 (7,4) 2 (6,1) -2(8,3) 0(9,6)
Rumunia - - 470(9,1) - - .
Serbia - - 464 (3,4) - ; .
Cypr 453 (2,4) - 459 (2,5) - - 6(5,3)
Butgaria 466 (5,0) 485 (5,3) 456 (4,6) 19 (8,0) -29 (7,6) -11 (8,0)
Kolumbia 462 (2,9) 482 (3,4) 452 (3,8) 20 (5,5) -30(5,7) -10 (6,3)
Srednia ICCS 2022 508 (0,9)
Srednia ICCS 2022/2016 527 (0,9) 514 (1,1) -13 (3,0)
Srednia ICCS 2022/2009 509 (1,0) 511 (1,0) 2 (4,3)
Srednia 2016/2009 510(1,1) 527 (1,0) 17 (3,4)

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

1 Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartosé¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
- Brak poréwnywalnych danych.

Rdznice istotne statystycznie zostaty pogrubione.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Analiza wynikéw z poszczegdlnych edycji pokazuje kilka trendéw. Przede wszystkim o ile miedzy la-
tami 2009 a 2016 w wiekszos$ci krajow bioracych udziat w tych edycjach odnotowano istotny staty-
stycznie wzrost Srednich wynikéw uczniéw, o tyle miedzy latami 2016 i 2022 w wielu krajach odnoto-
wano istotny spadek, a w pozostatych brak zmian. W rezultacie zmiany miedzy latami 2009 i 2022 sg
wypadkowa tych dwdch trendéw. Na poziomie $redniej miedzynarodowej miedzy latami 2009 i 2022
nie stwierdzono istotnej statystycznie zmiany wynikéw. Natomiast na poziomie poszczegdlnych kra-
jow te roznice sg widoczne. W kilku krajach - i s3 to kraje o najwyzszych $rednich: Tajwan, Szwecja,
Polskai Estonia - wida¢ istotny statystycznie wzrost $rednich wynikéw uczniéw. W przypadku dwoch
krajow - Stowacji i Stowenii - odnotowano istotny statystycznie spadek. W pozostatych krajach biora-
cych udziat w obu tych edycjach zmiany w wynikach byty raczej niewielkie i nieistotne statystycznie.

60



4.4. Zmiany wynikéw uczniow

W celu lepszej ilustracji opisywanych zmian na wykresie 4.3 zostaty przedstawione $rednie wyniki
uczniéw w Polsce i w wybranych krajach w poszczegélnych edycjach badania.

Wykres 4.3. Sredni wynik uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w Polsce oraz w wybranych
krajach w poszczegélnych edycjach ICCS
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

W przypadku spadkéw w wynikach uczniéw miedzy ICCS 2016 i ICCS 2022 nie moZna pomina¢ kwe-
stii pandemii COVID-19 i jej wptywu na systemy edukacyjne. Na podstawie danych z badania nie
da sie jednoznacznie stwierdzic, czy i w jakim stopniu spadki w wynikach uczniéw w ICCS 2022 sg
konsekwencja pandemii, chociaz w innych badaniach poréwnawczych prowadzonych w podobnym
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

okresie takze zaobserwowano tendencje spadkowe (zob. Bulkowski, Kazmierczak, 2023; Mullis i in.,
2023; U.S. Department of Education, 2022). Warto podkresli¢, Zze pandemia mogta wptywaé na
ksztalcenie w zakresie edukacji obywatelskiej na bardzo rézne sposoby: poprzez okresowe za-
mykanie szkdt, zmiany formy edukacji na zdalng, ograniczone mozliwo$ci angazowania uczniow
w pewne rodzaje aktywnoS$ci. Mozna takze przypuszczac, ze w przypadku réznego rodzaju ogra-
niczen i sytuacji kryzysowych ksztatcenie w tym obszarze bywa uznawane za mniej priorytetowe
(Schulziin., 2023).

Polska nie uczestniczyta w ICCS 2016, mozemy wiec poréwnac wyniki polskich uczniéw tylko z dwdch
edycji badania. Jak wspomniano, w przypadku Polski w ICCS 2022 w poréwnaniu z ICCS 2009 odnoto-
wano istotny statystycznie wzrost $redniego wyniku uczniéw z 536 do 554 punktéw. Srednie wyniki
chtopcéw wzrosty bardziej niz dziewczat, przy czym chtopcy mieli w 2009 roku istotnie statystycznie
nizsze wyniki i nadal réznica miedzy dziewczetami i chtopcami jest istotna.

Analiza rozktadéw wynikéw uczniéw ze wzgledu na poziomy osiggnie¢ (zob. wykres 4.4) pokazu-
je istotny statystycznie wzrost odsetka uczniéw na najwyzszym poziomie umiejetnosci (A) z 41%
w 2009 roku do 48% w 2022 roku i zarazem spadek na poziomach nizszych - D lub nizszym (z 9%
do 5%) i C z19% do 15%. Spadek liczby uczniéw o umiejetnosciach bardzo niskich niewatpliwie
cieszy, wyzwaniem pozostaje jednak np. kwestia zmniejszenia odsetka chtopcéw na najnizszych po-
ziomach, poniewaz nadal prawie 1/4 z nich charakteryzuje sie umiejetno$ciami z pozioméw C, D
i ponizej D.

Wykres 4.4. Odsetki uczniéw na poszczego6lnych poziomach osiagnie¢ w Polsce w ICCS 2009 i ICCS 2022

Polska 2009 9% 31% 41%

Polska 2022 5% 32% 48%

Poziom D lub nizszy ™ PoziomC MPoziomB M PoziomA

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Warto takze zestawi¢ rozktady centylowe wynikéw z obu edycji badania (zob. wykres 4.5). Dobrze ilu-
struja one malejgce zréznicowanie wynikow w 2022 roku. Wida¢, ze wynika ono przede wszystkim z pod-
niesienia sie wynikéw osigganych przez najstabszych uczniéw - najstabsi uczniowie w 2022 roku mieli
wyzsze wyniki niz najstabsi uczniowie w 2009 roku.

Wykres 4.5. Zréznicowanie wynikow uczniéw w Polsce w ICCS 2009 i ICCS 2022

350 400 450 500 550 600 650 700 750

Zr6dto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Powyzsze dane pokazuja, ze polscy uczniowie w 2022 roku nadal wykazujg sie wysokim poziomem umie-
jetnosci w zakresie wiedzy i rozumienia zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej. Zestawiajagc wyniki
ICCS 2009 i ICCS 2022, mozemy réwniez moéwic o wzro$cie umiejetno$ci w tym obszarze. Warto przypo-
mnie¢, ze w badaniu Civic Education Study (CIVED), z ktérego wywodzi sie ICCS, realizowanym w szkotach
w 1999 roku, polscy uczniowie osiggneli najwyzszy wynik sposrod 28 krajow (Dolata, Koseta, Witkomir-
ska, Zielinska, 2004; Torney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001). Pokazuje to, ze wiedzai rozumienie za-
gadnien z zakresu edukacji obywatelskiej - mierzone w miedzynarodowych badaniach poréwnawczych -
byty i s3 mocna strona polskich uczniéw.

W przypadku poréwnan miedzy latami 2009 i 2022 nalezy pamieta¢ o wielu przemianach spotecznych,
ktére miaty miejsce w tym czasie (zwtaszcza w kontek$cie rozwoju technologii cyfrowych), a takze o re-
formach systemu edukacji - w badaniu w 2009 roku uczestniczyli uczniowie drugiej klasy gimnazjum,
aw 2022 roku uczniowie klasy 6smej szkoty podstawowej. Niestety ze wzgledu na brak udziatu Polski
w ICCS 2016 mozliwosci analizy tego, jak wyniki ksztattowaty sie w tym okresie, sg ograniczone.

Trudno tez oceni¢, w jakim stopniu na wyniki uczniéow w Polsce wptyneta pandemia COVID-19. Przy
interpretacji wynikéw warto jednak wzig¢ pod uwage, ze w Polsce pandemia COVID-19 najbardziej
dotkneta edukacje pod koniec roku szkolnego 2019/2020 i w roku szkolnym 2020/2021. Uczniowie
z badanego rocznika byli wtedy w klasie szdstej i siodmej. W roku szkolnym 2021/2022, a wiec gdy
badani uczniowie byli w klasie 6smej, okresy edukacji zdalnej byty krétsze (zob. rozdziat 2), a nauczy-
ciele lepiej przygotowani do pracy w tym systemie. Przedmiot wiedza o spoteczenistwie, na ktérym to
uczniowie przede wszystkim poznajg tresci zwigzane z edukacjg obywatelskg, jest prowadzony wta-
$nie w 6smej klasie.

4.5. Przyktadowe zadania

Aby lepiej zrozumie¢ wyniki badania, warto przyjrze¢ sie przyktadowym zadaniom, ktére wykorzy-
stano w tej edycji badania®. Uczniowie rozwigzywali zadania zamkniete i zadania otwarte, wiekszos$¢
(ok. 90%) w kazdym zeszycie testowym stanowity zadania zamkniete. Wérod przedstawionych przykta-
déw sa zaréwno zadania, w ktorych uczen musiat wybraé jedng prawidtowa odpowiedz sposrod czterech
podanych (tzw. zadania zamkniete), jak i te, w ktérych uczen udzielat krétkiej, samodzielnie skonstruowa-
nej odpowiedzi. Przyktadowe zadania sg przyporzadkowane do réznych obszaréw tematycznych i obsza-
row poznawczych, odnoszg sie réwniez do réznych pozioméw osiggniec.

Przy kazdym zadaniu zostata umieszczona tabela prezentujaca odsetki uczniéw z poszczegoélnych krajow,
ktérzy prawidtowo je rozwiazali, a wiec udzielili poprawnej odpowiedzi na postawione w nim pytanie.
Uwzglednione zostaty dane z tych krajow, ktore spetnity wszystkie wymogi dotyczace minimalnego po-
ziomu realizacji proby i organizacji badania, oraz tylko dane dotyczace zadan, w ktorych nie odnotowano
zadnych nieprawidtowosci w ttumaczeniu czy kodowaniu. Dane z pozostatych krajow i regiondéw uczest-
niczacych w badaniu przedstawione s3a w dolnej czeSci tabeli, ale nie s brane pod uwage w analizach i in-
terpretacjach.

Dla zadan zamknietych w przypadku polskich uczniéw zostaty przedstawione takze bardziej szczegoto-
we rozktady odpowiedzi uwzgledniajgce wybor poszczegélnych dystraktoréw (nieprawidtowych odpo-
wiedzi). We wszystkich prezentowanych przyktadach odpowiedZ prawidtowa jest oznaczona gwiazdka (*).
Brak odpowiedzi oznacza, Ze uczen pominat dane zadanie lub udzielit odpowiedzi niewazne;.

5 ICCS jest badaniem majgcym na celu poréwnywanie wynikéw miedzy edycjami, co oznacza, ze w kolejnych edycjach cze$ciowo
wykorzystywane s3 te same zadania (zadania trendowe). Wszystkie zadania stosowane w badaniu ICCS s3 tajne, ale po kazdej
edycji upublicznianych jest kilka przyktadowych.
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PRZYKLAD 1

Kamil zostat oskarzony o powazne przestepstwo. Jego ojciec jest waznym politykiem. Kiedy
policja dowiaduije sie, ze ojciec Kamila jest waznym politykiem, wycofuje zarzuty i zwalnia
Kamila z aresztu.

TreSci - obszar tematyczny:

normy i warto$ci obywatelskie,

Dlaczego te dziatania policji s3 niedemokratyczne?

EL W demokracji ludzie sg uznawani za niewinnych dopéki nie udowodni im sie winy.
l:]z W demokracji policja nie ma prawa oskarzac¢ kogo$ o popetnienie przestepstwa.
Da W demokracji wszyscy obywatele majg prawo do bycia reprezentowanym przez prawnika.

l:]4 W demokracji prawo musi by¢ stosowane jednakowo wobec wszystkich.

Tabela 4.6. Odpowiedzi uczniéw na przykladowe zadanie 1

Kraj ‘ Odsetek prawidtowych odpowiedzi

Butgaria 64% (2,1)
Chorwacja' 70% (2,0)
Cypr 65% (2,1)
Estonia 65% (2,2)
Francja 75% (1,7)
Hiszpania 68% (1,8)
Holandia* 60% (1,9)
Kolumbia 64% (2,0)
Litwa 68% (2,1)
totwa' 54% (2,1)
Malta 68% (2,0)
Norwegia (9)' 72% (1,3)
Polska 79% (1,2)
Rumunia 68% (3,7)
Serbia 62% (1,9)
Stowacja 69% (2,4)
Stowenia 78% (1,6)
Szwecja’ 73% (2,1)
Tajwan 80% (1,7)
Wiochy 80% (1,7)
Srednia ICCS 2022 68% (0,5)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 72% (1,8)

Kraje/regiony, ktore nie spetnity wymogow proby

Brazylia 54% (1,6)
Dania 62% (2,1)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 73% (3,1)

W nawiasie () podano btad standardowy.
(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

podobszar: praworzadnosc¢
Umiejetnosci - obszar
poznawczy: wiedza
Poziom osiagnie¢: C

Odpowiedzi uczniéw w Polsce

Odpowiedz Odsetek wskazan
1 8% (1,0)
2 3% (0,5)
3 9% (0,9)
4% 79% (1,2)
Brak odpowiedzi 1% (0,4)

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
' Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
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Pierwsze przyktadowe zadanie z obszaru ,normy i warto$ci obywatelskie” odnosi sie do standardéw pa-
nujacych w demokratycznym panstwie. Wymaga wykazania sie rozumieniem zasady réwnos$ci wobec
prawa - jednej z podstawowych zasad obowigzujacych w demokracji.

Zadanie rozpoczyna sie krotkim opisem hipotetycznej sytuacji, w ktdrej syn waznego polityka zostaje
oskarzony o przestepstwo, a nastepnie postawione mu zarzuty sg wycofywane. W zadaniu uczen musi
wybrac jedng prawidtowa odpowiedz, ktéra uzasadnia, dlaczego podjete przez policje dziatania, czyli wy-
cofanie zarzutéw i zwolnienie oskarzonego o przestepstwo, sg niedemokratyczne.

Proponowane uczniom dystraktory opisuja zasady panujace w demokracji, ale nie odnosza sie bezpo-
$rednio do zamieszczonego we wstepie zdarzenia. Opis jednoznacznie nawigzuje do naruszenia zasady
réwnosci wobec prawa, a oczekiwana odpowiedz powinna sie odnosi¢ do przedstawionej sytuacji, czyli
uprzywilejowanego traktowania syna wptywowego polityka. Tym samym powinna odzwierciedla¢ rozu-
mienie reguty réwnego traktowania obywateli wobec prawa i umiejetno$¢ odnoszenia koncepcji i pojec
do przyktadowych sytuacji i kontekstow, z ktorymi uczniowie mogg sie spotka¢ w zyciu codziennym. Po-
prawna odpowiedzig na pytanie jest odpowiedz 4. ,W demokracji prawo musi by¢ stosowane jednakowo
wobec wszystkich”.

Odsetki uczniéw, ktérzy prawidtowo odpowiedzieli na to pytanie, wahaty sie miedzy 54% (Lotwa) a 80%
(Tajwan, Wtochy). Polscy dsmoklasisci znalezZli sie w grupie krajow, w ktorych uczniowie najlepiej pora-
dzili sobie z tym pytaniem - 79% uczniéw w Polsce wskazato prawidtowa odpowiedz (zob. tabela 4.6).

W Polsce widoczna jest niewielka popularnosé odpowiedzi 2. ,W demokracji policja nie ma prawa oskarza¢
kogo$ o popelnienie przestepstwa” i troche wyzsza odpowiedzi 1.1 3., odnoszacych sie do prawa obywa-
teli do rzetelnej reprezentacji w sadzie i kwestii domniemania niewinno$ci. S3 to zasady, ktore uczniowie
uznali za obowigzujgce w demokracji, ale btedem jest powigzanie ich z tg konkretna sytuacja. Dziewczeta
w Polsce cze$ciej wskazywaty prawidtowg odpowiedZ niz chtopcy (odpowiednio 83% i 76%), réznica jest
istotna statystycznie. Jest to zgodne z ogélnym trendem dotyczacym poziomu osiggnie¢ ze wzgledu na
pte¢, o ktéorym byta mowa we wczesniejszych cze$ciach tego rozdziatu.

Warto dodac, ze tresci sprawdzane w tym zadaniu wchodzg w zakres podstawy programowej ksztatcenia
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w klasie 6smej®. Do zagadnien poruszanych w zadaniu odnoszg sie
zaréwno cele ksztatcenia, czyli wymagania ogélne (1.2. Wiedza i rozumienie. Uczen uzasadnia znaczenie
procedur demokratycznych i stosuje je w zZyciu szkoty oraz grup, w ktérych uczestniczy), jak i wymagania
szczegotowe (XI1.6. Demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen wyjasnia zasade paristwa prawa (...))".

¢ Przedmiot wiedza o spoteczenstwie jest realizowany w szkotach podstawowych w klasie 6smej w wymiarze dwéch godzin lek-
cyjnych tygodniowo - zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét (Dz.U.z 2019 r, poz. 639, z pdzn. zm.).

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 ., poz. 356, z pdzn. zm.).
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PRZYKLAD 2

Dlaczego w panstwie demokratycznym ludzie wstepujg do partii politycznych? Wskaz najbardziej L.
prawdopodobny powdd. Tresci - obszar tematyczny:

E]1 aby poméc policji w egzekwowaniu prawa uczestnictwo ObywatelSkle'

podobszar: procesy wptywania
D aby decydowa¢ o wyrokach dla 0séb, ktére zostaty uznane za winne popetnienia
2 przestepstw na sprawy spoteczne

EL aby decydowac o rozmieszczeniu lokali wyborczych podczas wyboréw krajowych Umiejgtnosci - obszar poznawczy:

rozumowanie i stosowanie

EL aby uczestniczy¢ w dziataniach majacych wptyw na polityke rzadu Poziom osiqgniqé: C

Tabela 4.7. Odpowiedzi uczniow na przykladowe zadanie 2

Butgaria 72% (2,0) Odpowiedz Odsetek wskazan
Chorwacja' 81% (1,6) 1 3% (0,6)
Cypr 61% (2,2) 2 4% (0,7)
Estonia 76% (2,2) 3 4% (0,7)
Francja 60% (1,9) 4* 89% (1,1)
Hiszpania 58% (2,0) Brak odpowiedzi 0,3% (0,2)
Holandia* 66% (2,1)

Kolumbia 49% (2,0)

Litwa 70% (2,2)

totwa’ 54% (2,1)

Malta 59% (2,6)

Norwegia (9)' 76% (1,5)

Polska 89% (1,1)

Rumunia 56% (4,1)

Serbia 70% (1,7)

Stowacja 67% (2,2)

Stowenia 83% (1,4)

Szwecja’ 76% (1,8)

Tajwan 86% (1,3)

Wiochy 59% (2,0)

Srednia ICCS 2022 69% (0,5)

Dodatkowe regiony

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 75% (1,6)

Kraje/regiony, ktére nie spetnity wymogow préoby

Brazylia 49% (1,7)
Dania 80% (1,4)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 77% (3,1)

W nawiasie () podano btad standardowy

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

' Wyfgczenia ucznidéw przekraczaja wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdw dotyczy 90-95% populacji krajowe;.

Zadanie, tak jak poprzednie, odnosi sie do funkcjonowania demokratycznego panstwa, a konkretnie roli
partii politycznych w systemach demokratycznych. Zadaniem ucznia jest wybdr jednej prawidtowej od-
powiedzi na pytanie ,Dlaczego w panstwie demokratycznym ludzie wstepuja do partii politycznych?”.
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Zadanie wymaga od uczniéw rozumienia tego, czym partie sie zajmujg, chociaz nie sg o to pytani wprost,
ale posrednio - poprzez odwotanie do mozliwej motywacji towarzyszacej wstepowaniu do partii. Po-
prawna jest odpowiedz 4. ,.aby uczestniczy¢ w dziataniach majgcych wptyw na polityke rzadu”.

Odsetki ucznioéw, ktérzy prawidtowo rozwigzali to zadanie, wyniosty od 49% (Kolumbia) do 89% (Pol-
ska), co pokazuje stosunkowo duze zrdznicowanie umiejetnosci uczniow miedzy krajami. W przypad-
ku tego zadania w Polsce odnotowano najwyzszy odsetek prawidtowych odpowiedzi (zob. tabela 4.7).
Wsréd polskich uczniéw zaden z dystraktoréw nie wyrdzniat sie wiekszg liczba wskazan, co pokazuje,
ze 6smoklasisci dobrze znajg zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem partii politycznych w demokra-
tycznym spoteczenstwie. Nie odnotowano istotnych statystycznie réznic miedzy odsetkami dziewczat
i chtopcow, ktorzy prawidtowo odpowiedzieli na to pytanie.

W Polsce tresci sprawdzane w tym zadaniu sg obecne w podstawie programowej dla przedmiotu wiedza
o spoteczenistwie m.in. w ramach wymagan szczegétowych (X1.4. Demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej.
Uczeri (...) przedstawia cele dziatania partii politycznych (...))8.

PRZYKLADY 3-5

Magda mieszka w bogatym kraju i chce by¢ etyczng konsumentka. Oznacza to, ze wnikliwie Przyklad 3
zastanawia sie nad swoimi zakupami i bierze pod uwage, w jaki sposéb dany produkt zostat , .
wytworzony, skad pochodzi oraz jaki wptyw na $rodowisko maja jej decyzje zakupowe. Tresci - obszar tematyczny:

uczestnictwo obywatelskie,
Magda jest etyczng konsumentkg, poniewaz:

podobszar: procesy wptywania
kupuije wytgcznie jajka od kur z wolnego wybiegu.
[, vupuie wytacenie o govyhies na sprawy spoteczne

DZ kupuje wytacznie najtansze ubrania. Umiejetnosci - obszar
DS kupuje wytgcznie produkty od matych firm. poznawczy: w1ed,za
Poziom osiagniec: B
DA kupuje wytgcznie produkty, ktére majg pozytywne opinie w internecie.

Przyktlad 4

Tresci - obszar tematyczny:

Magda odwiedza strone internetowg z informacjami dla etycznych konsumentéw.
Znajdzie tam najprawdopodobniej informacje o:

uczestnictwo obywatelskie
kosztach dostawy produktéw. y !

podobszar: zaangazowanie
,  warunkach pracy ludzi, ktérzy wytwarzajg dane produkty. spo{eczne
. popularnoéci produktéw na rynku miedzynarodowym. Umieif}tn()éCi - obszar

poznawczy: wiedza

HpEREEN

. krajach, w ktorych dane produkty sg fatwo dostepne. . i .,
Poziom osiagnie¢: B

Magda zdecydowata, ze bedzie kupowata wytgcznie produkty wytwarzane w poblizu jej miejsca

zamieszkania. Przyklad 5
Czym kierowata sie¢ Magda - jako etyczna konsumentka - w swojej decyzji? Tresci - obszar tematyczny:
D1 Produkty, aby do niej dotrze¢, sg transportowane na krétkg odlegtosé. normy i wartosci obywatelskie

Umiejetnosci - obszar
DZ Produkty sg lepszej jakosci niz produkty wytwarzane gdzie indziej. .
POZnawcCzy: rozumowanie

D3 tatwiej jest jej skontaktowac sie z producentami w przypadku reklamacji. i stosowanie

DA Moze tatwiej przekonac znajomych do kupna tych samych produktéw. Poziom osiagniec: B

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz.U.z 2017 r, poz. 356, z pdzn. zm.).
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

Tabela 4.8. 0dpowiedzi uczniow na przykladowe zadania 3-5

Odsetek prawidtowych Odsetek prawidtowych Odsetek prawidtowych

odpowiedzi - przyktad 3 | odpowiedzi - przyklad 4 | odpowiedzi - przyktad 5

Butgaria 40% (1,9) 51% (2,0) 34% (2,1)
Chorwacja' 56% (2,0) 45% (1,9) 42% (2,4)
Cypr 41% (2,1) 44% (1,9) 34% (2,0)
Estonia 48% (2,5) 54% (2,5) 56% (2,4)
Francja 46% (2,2) 55% (1,9) 54% (1,9)
Hiszpania 48% (1,9) 51% (2,0) 44% (1,7)
Holandia* 58% (1,9) 65% (2,3) 72% (1,9)
Kolumbia 24% (1,5) 49% (1,7) 40% (1,9)
Litwa 46% (2,2) 58% (2,0) 60% (2,4)
totwa' 30% (1,9) 51% (1,9) 50% (2,0)
Malta 33% (2,3) 53% (2,5) 55% (2,6)
Norwegia (9)" 54% (1,8) 70% (1,5) 82% (1,3)
Polska 60% (1,7) 63% (1,8) 49% (1,7)
Rumunia 51% (4,3) 46% (2,9) 43% (1,8)
Serbia 47% (2,3) 29% (1,8) 38% (1,7)
Stowacja 46% (2,0) 49% (2,0) 40% (1,8)
Stfowenia 47% (2,0) 46% (1,6) 47% (1,8)
Szwecja’ 69% (1,9) 73% (1,8) 84% (1,6)
Tajwan 62% (1,8) 39% (1,8) 55% (1,9)
Wiochy 56% (2,4) 50% (3,4) 61% (3,0)
Srednia ICCS 2022 48% (0,5) 52% (0,5) 52% (0,5)

Dodatkowe regiony

Kraje/regiony, ktére nie spelnity wymogow préoby

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 72% (2,0)

Brazylia 19% (1,5) 41% (1,8) 42% (2,0)
Dania 71%(1,7) 74% (1,3) 81% (1,6)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 77% (2,5) 75% (2,8) 75% (2,6)

W nawiasie () podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

' Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.

Odpowiedzi uczniéw w Polsce

Odpowiedz Odsetek wskazan Odpowiedz Odsetek wskazan Odpowiedz Odsetek wskazan
1* 60% (1,7) 1 7% (0,9) 1* 49% (1,7)
2 2% (0,4) 2* 63% (1,8) 2 21% (1,2)
3 13% (1,1) 3 17% (1,4) 3 21% (1,2)
4 23% (1,4) 4 10% (1,1) 4 8% (1,0)
Brak odpowiedzi 2% (0,5) Brak odpowiedzi 2% (0,5) Brak odpowiedzi 2% (0,5)
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4.5. Przyktadowe zadania

Kolejne trzy przyktady to zestaw zadan zwigzanych z tematyka zrdwnowazonego rozwoju w réznych jego
wymiarach. S3 to zadania na poziomie B, na ktérym uczniowie powinni potrafi¢ uogolnia¢ perspektywe
wlasnych dzialan i swojej roli w odniesieniu do szerszych spotecznosci, w tym spotecznosci globalne;j.

Prezentowany zestaw zadan rozpoczyna sie wstepem, w ktorym zamieszczono informacje o Magdzie -
mieszkajgcej w bogatym kraju etycznej konsumentce. Wstep zawiera rdwniez krdtkie wyjasnienie pojecia
etycznej konsumpcji, co tworzy wspdlna dla wszystkich ucznidéw ptaszczyzne rozumienia tego zagadnie-
nia. Trzy zadania z tego zestawu prezentuja rozne perspektywy i spojrzenia na problematyke.

PRZYKLAD 3

W pierwszym zadaniu uczen powinien dokonczy¢ zdanie, wybierajac prawidtowa odpowiedz, ktoéra
wskazuje, dlaczego Magde mozna uznac¢ za etyczng konsumentke. Uczen musi przeanalizowac poje-
cie etycznej konsumpcji i odnie$¢ sie do przyktadéw opisanych w pytaniu. Rozwigzujacy to zadanie
powinien sie wykaza¢ umiejetno$cig rozpoznawania skutkéw decyzji zakupowych w $wietle ich kon-
sekwencji dla Srodowiska. Prawidlowa odpowiedz to odpowiedz 1. ,kupuje wytacznie jajka od kur
z wolnego wybiegu”.

W przypadku tego zadania odnotowano duze réznice w odsetkach poprawnych odpowiedzi miedzy
krajami - w Kolumbii, kraju o najnizszym wyniku, prawidtowo odpowiedziato 24% uczniéw, a w Szwe-
cji, kraju o najwyzszym wyniku - 69% (zob. tabela 4.8). Zadanie okazato sie trudniejsze niz zadania
wcze$niej prezentowane - zarowno dla uczniéw z innych krajéw, jak i z Polski.

W Polsce 60% uczniéw prawidtowo rozwigzato to zadanie, co oznacza, ze dla duzego odsetka 6smokla-
sistow powiazanie etycznej konsumpcji z zakupem produktéw, w przypadku ktérych dba sie o wa-
runki chowu zwierzat, nie byto kwestig oczywista. Chtopcy i dziewczeta nie rdéznili sie znaczaco pod
wzgledem odsetka prawidtowych odpowiedzi (brak istotnych statystycznie réznic).

Stosunkowo czesto (23% wskazan) polscy uczniowie wybierali odpowiedz 4. ,kupuje wytacznie produk-
ty, ktdre majg pozytywne opinie w internecie”. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze uczniowie wierzg, ze opinie
w internecie pozwalajg na obiektywna ocene i daja gwarancje pozyskania wiarygodnych informacji na te-
mat wytworzenia i pochodzenia produktu. Wnikliwo$¢ i proces zastanawiania sie nad wyborem mogg sie
kojarzy¢ uczniom z poszukiwaniem wiedzy lub opinii za pomocg najszybszego narzedzia - internetu. Od-
powiedz 3., kupuje wytacznie produkty od matych firm” wybrato 13% uczniow. Wspieranie matych produ-
centow moze sie kojarzyc¢ uczniom z etycznym wyborem, a lokalne, mate firmy, rzemie$lnicze piekarnie czy
rodzinne produkcje moga by¢ przez nich postrzegane jako gwarantujgce okreslone standardy. To, Ze firma
jest mata, nie daje jednak wgladu w warunki produkcji. Najrzadziej wybierana byta odpowiedz 2. ,kupuje
wylgcznie najtansze ubrania”, ktérg wskazato tylko 2% uczniéw. Pozytywnie mozna oceniac to, Ze ucznio-
wie bardzo rzadko wiazali etyczng konsumpcje z zakupem tanich rzeczy - cena, jak wiadomo, nie stanowi
gwarancji dbatosci o warunki pracy i produkcji o niskim wptywie na Srodowisko.

PRZYKLAD 4

Kolejne zadanie z zakresu zréwnowazonego rozwoju dotyczy strony internetowej dla etycznych kon-
sumentéw i informacji, ktére mogtyby sie na niej znalez¢. Zadanie nalezy rozpatrywac w kontekscie
pojecia etycznej konsumpcji opisanego we wstepie. By rozwigzac to zadanie, uczen musi poprawnie
oceni¢, jakie powigzanie z etyczng konsumpcja maja poszczeg6lne stwierdzenia wymienione w py-
taniach, a takze wywnioskowa¢, ze warunki pracy ludzi produkujacych towary to istotny czynnik
w kontekscie etycznej konsumpcji. Dla osoby, ktéra Kieruje sie zasadami etycznej konsumpcji, istotna -
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4. Wiedza i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej

w $wietle przytoczonych odpowiedzi - jest kwestia warunkow pracy ludzi wytwarzajacych dany pro-
dukt. Poprawng odpowiedzig na pytanie jest odpowiedz 2. ,warunkach pracy ludzi, ktérzy wytwarzaja
dane produkty”.

W tym zadaniu takze wystapity duze réznice w odsetkach odpowiedzi miedzy krajami (zob. tabela
4.8). W kraju o najnizszym wyniku (Serbia) prawidtowa odpowiedZ wybrato 29% uczniéw. W dwoch
krajach skandynawskich natomiast odnotowano co najmniej 70% poprawnych wskazan (Norwegia
70%, Szwecja 73%).

Dla polskich uczniéw to zadanie byto tez troche trudniejsze - prawidtowej odpowiedzi na nie udzie-
lito 63% 6ésmoklasistéw. Analiza odsetkéw odpowiedzi w podziale na pte¢ wskazuje, Ze z tym zada-
niem lepiej poradzity sobie w Polsce dziewczeta (69% prawidtowych odpowiedzi) niz chtopcy (58%).
Dziewczeta wykazaty sie wiec wyzsza niz chtopcy §wiadomo$cia i wiedzg z zakresu zréwnowazonego
rozwoju w kontek$cie sprawdzanym przez to zadanie. Warto zwrdéci¢ uwage, ze 17% uczniéw w Pol-
sce wybrato odpowiedz 3. ,popularnosci produktéw na rynku miedzynarodowym”, co - podobnie jak
w poprzednim zadaniu - wskazuje, ze kwestia popularnosci w sieci czy na rynku miedzynarodowym
stanowi wazny dla mtodych ludzi czynnik przy wyborach konsumenckich. Powigzanie kwestii etycz-
nej konsumpcji z popularnoscia, liczba opinii czy dostepnoscia produktu na rynku jest jednak bted-
nym zatozeniem i w edukacji z zakresu zréwnowazonego rozwoju nalezatoby ktas¢ wiekszy nacisk na
ksztaltowanie $wiadomosci w tej kwestii.

PRZYKLAD 5

W ostatnim zadaniu z zestawu dotyczacego etycznej konsumpcji uczen powinien przeanalizowac,
czym kierowata sie Magda, podejmujac decyzje o kupowaniu wytgcznie produktéw wytwarzanych
w poblizu jej miejsca zamieszkania. Aby prawidtowo odpowiedzie¢ na to pytanie, uczefn musi od-
nie$¢ kwestie transportu produktéw do szerszego problemu negatywnego wptywu transportu to-
waréow na Srodowisko i wywnioskowa¢, ze decyzja o zakupie towaréw w okolicy wigze sie wtasnie
z troska o Srodowisko. Poprawng odpowiedzig na pytanie jest odpowiedz 1. ,Produkty, aby do niej
dotrzeé, sg transportowane na krotka odlegtosc¢”.

Podobnie jak w przypadku poprzednich dwéch zadan z tej wigzki, takze i w tym odnotowano duze
réznice miedzy krajami w odsetkach poprawnych odpowiedzi uczniéow (zob. tabela 4.8). Najlepiej na
to pytanie odpowiadali ponownie uczniowie ze Szwecji (84% prawidtowych odpowiedzi) i Norwegii
(82%), najstabiej z Butgarii i Cypru (po 34%). Wszystkie trzy zadania pokazuja, ze miedzy krajami
wystepuja duze réznice w zakresie $wiadomo$ci i wiedzy uczniéw na temat zréwnowazonego roz-
woju, a najwyzsza $wiadomoscia i wiedza wykazali sie uczniowie z panstw skandynawskich.

Zadanie to okazato sie trudne dla uczniow w Polsce, najtrudniejsze z trzech analizowanych zadan
z tej wigzki. Tylko 49% ucznidéw udzielito na nie prawidtowej odpowiedzi. Zadanie byto podobnie
trudne dla dziewczati chtopcéw - nie odnotowano istotnych statycznie r6znic miedzy dsmoklasista-
mi obu ptci. Warto zwréci¢ uwage, Ze co piaty uczen wskazat jako prawidtowa odpowiedZ dystraktor
2. ,Produkty sa lepszej jakosci niz produkty wytwarzane gdzie indziej” lub 3. ,Latwiej jest jej skon-
taktowac sie z producentami w przypadku reklamacji”, co moze §wiadczy¢ o tym, ze ci uczniowie
nie wiedzg, ze dtugi taficuch dostaw ma negatywny wptyw na srodowisko. Wydaje sie, Ze uczniowie
moga rowniez wigza¢ decyzje Magdy z pewnego rodzaju funkcjonalno$cia - checig otrzymywania
lepszej jakos$ci produktow lub tatwosci ich reklamacji, czyli czynnikami niezwigzanymi z ideg, o kto-
rej traktuje zadanie.
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Podsumowujac trzy zadania dotyczace tematyki zréwnowazonego rozwoju, warto doda¢, Ze w star-
szych klasach szkoty podstawowej w Polsce uczniowie na réznych przedmiotach zapoznajg sie
z kwestiami dotyczacymi Srodowiska, jego ochrony i dziatan nastawionych na troske o dobro plane-
ty. W przeciwienstwie do wiekszosci tresci poruszanych w badaniu nie s3 to jednak zagadnienia
przypisane w podstawie programowej do przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Problematyka ta
pojawia sie gtéwnie w ramach podstawy programowej przedmiotéw biologia i geografia®, obejmuja-
cych jednak przede wszystkim wybrane zagadnienia zwigzane z wymiarem $rodowiskowym.
W podstawie programowej z przedmiotu geografia zagadnienia dotyczace wptywu czlowieka na
Srodowisko i wyzwan zwigzanych z ochrong Srodowiska pojawiajg sie na poziomie wymagan ogol-
nych - tj. wiedzy geograficznej (np. 1.4. Poznanie zréznicowanych form dziatalnosci cztowieka w Srodo-
wisku, ich uwarunkowan i konsekwencji oraz dostrzeganie potrzeby racjonalnego gospodarowania za-
sobami przyrody), umiejetnosciach i stosowaniu wiedzy w praktyce (np. [I.7. Podejmowanie nowych
wyzwan oraz racjonalnych dziatan prosrodowiskowych ispotecznych), ksztattowaniu postaw
(np. I11.3. Przyjmowanie postawy szacunku do srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozumie-
nie potrzeby racjonalnego w nim gospodarowania). W podstawie programowej dla przedmiotu biolo-
gia kwestie zwigzane z ochrong $rodowiska pojawiaja sie m.in. w ramach wymagania ogélnego VI.3.
Postawa wobec przyrody i Srodowiska. Uczen opisuje i prezentuje postawe i zachowania cztowieka od-
powiedzialnie korzystajqcego z débr przyrody, a takze w ramach wymagan szczegoétowych: VII. Ekolo-
gia i ochrona Srodowiska (np. VI1.9. Uczen przedstawia odnawialne i nieodnawialne zasoby przyrody
oraz propozycje racjonalnego gospodarowania tymi zasobami zgodnie z zasadq zréwnowazonego roz-
woju) i VIII. Zagrozenia réZnorodnosci biologicznej (np. VIIL.5. Uczen przedstawia formy ochrony przy-
rody w Polsce oraz uzasadnia koniecznos¢ ich stosowania dla zachowania gatunkéw i ekosystemoéw).
Zagadnienia te s3 zalecane do realizacji w 6smej klasie.

° Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz.U.z 2017 r,, poz. 356, z p6zn. zm.).
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PRZYKLAD 6

Fake news to termin okreslajacy informacje fatszywe lub wprowadzajgce w btad, ktére sg
celowo przedstawiane jako prawdziwe.

Tres$ci - obszar tematyczny:

instytucje i systemy,

W jaki sposéb fake newsy moga szkodzi¢ demokracji?

Podaj dwa sposoby.

1.

podobszar: spoteczenstwo
obywatelskie
Umiejetnosci - obszar

poznawczy: rozumowanie

i stosowanie

Poziom osiagnie¢:
B (1 punkt) i A (2 punkty)

Tabela 4.9. Odpowiedzi uczniow na przykladowe zadanie 6 - odsetki uczniow w zaleznosci od liczby punktow

uczr(l)ig:le,tlftl:')rzy O_c’lsetek'
uzyskali uczniow, ktf)rzy
€O najmniej 2uzyskaI|
1 punkt punkty
Butgaria 42% (2,1) 12% (1,4)
Chorwacja' 70% (1,8) 19% (1,5)
Cypr 61% (1,8) 9% (1,1)
Estonia 81% (2,1) 37% (2,6)
Francja 45% (2,0) 10% (1,2)
Hiszpania 70% (2,2) 26% (1,9)
Holandia* 83% (1,4) 32%(1,7)
Kolumbia 56% (2,3) 13%(1,2)
Litwa 62% (2,0) 20% (1,7)
totwa' 60% (2,2) 19% (1,7)
Malta 68% (2,7) 20% (1,8)
Norwegia (9)' 67% (1,7) 17% (1,1)
Polska 72% (1,5) 25% (1,5)
Rumunia 73% (2,3) 27% (2,8)
Serbia 55% (2,5) 14% (1,4)
Stowacja 66% (2,0) 19% (1,7)
Stowenia 67% (1,8) 14% (1,4)
Szwecja' 82% (1,6) 26% (1,9)
Tajwan 86% (1,1) 45% (1,6)
Wiochy 62% (2,5) 12%(1,7)
Srednia ICCS 2022 66% (0,5) 21%(0,4)
Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 77% (1,7) 25% (2,0)
Brazylia 64% (1,6) 27% (2,2)
Dania 77% (1,6) 29% (1,7)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 80% (3,0) 29% (3,1)
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Odpowiedzi uczniéw w Polsce

Odpowiedz Odsetek wskazan
Niepoprawna odpowiedz
pop P 28% (1,5)
(kod 0)
Czesciowo poprawna
¢ pop 47% (1,8)
odpowiedz (1 punkt)
Poprawna odpowiedz
25% (1,5)
(2 punkty)

W nawiasie () podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji
populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego
poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu
szkét zastepczych.

' Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartos¢ 5%.
Whnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy
90-95% populacji krajowej.



4.5. Przyktadowe zadania

Przyktad 6 to jedno z zadan otwartych, w ktérych uczniowie udzielajag samodzielnej odpowiedzi na za-
dane pytanie. To zadanie o najwyzszym poziomie trudnosci sposrod prezentowanych w tym raporcie -
poprawna odpowiedZ (2 punkty) zaliczana jest do poziomu A, czeSciowo poprawna (1 punkt) - do pozio-
mu B.

Zadanie rozpoczyna sie od definicji fake newsa, a wiec uczniowie nie muszg polega¢ wytacznie na wtasnej
wiedzy na temat tego pojecia. Zadaniem ucznia jest zilustrowanie przyktadami negatywnego wptywu,
jaki fake newsy moga mie¢ na demokracje. Uczen musi zrozumie¢ idee fake newséw, uogdlni¢ informacje
i wywnioskowac, jakie konsekwencje moga ptyna¢ z tego typu dziatan. Po refleksji na temat tego, czym
sg fatszywe informacje, powinien umie¢ zauwazy¢ zagrozenia i podac przyktady wykraczajace poza samo
pojecie. Zadanie nie wymaga formutowania ztozonych argumentéw ani budowania rozbudowanej, wielo-
watkowej odpowiedzi. Wymaga natomiast wykazania sie umiejetnos$cig dostrzegania réznych aspektow
i ré6znych konsekwencji tego zjawiska oraz spojrzenia na nie z r6znych perspektyw.

Odpowiedzi udzielone na to pytanie byty oceniane przez przeszkolone zespoty eksperckie. Odpowiedziom
uczniow przypisywano odpowiednie kody wskazujace na stopien poprawnosci udzielonej odpowiedzi. Za-
sady kodowania okreslat miedzynarodowy klucz kodowy obowiazujacy wszystkie kraje (zob. tabela 4.10).
Za sformutowang odpowiedZ uczniowi mégt by¢ przyznany kod 0 (niepoprawna odpowiedz), 1 (1 punkt -
cze$ciowo poprawna odpowiedz) lub 2 (2 punkty - poprawna odpowiedz).

Tabela 4.10. Przykladowe zadanie 6 - zasady oceniania odpowiedzi uczniow

Uczniowi przyznawany jest kod 2, a odpowiedz uznawana za poprawna, jesli znalazly sie w niej przyktady nalezace do dwaoch
réznych kategorii sposréd wymienionych ponizej.

UWAGA: Odpowiedz ucznia moze zawiera¢ przyktady z dwéch réznych kategorii w jednym zdaniu i/lub w polu przeznaczonym na jedng
odpowiedz. W takich wypadkach taka odpowiedz uznaje sie jako uwzgledniajaca przyktady z dwdch kategorii (kod 2). Jesli uczen podaje
dwa rézne przykfady, ale nalezace do tej samej kategorii — otrzymuje kod 1.

1. Podwazaja koncepcje wspolnej prawdy.
Przyktadowe odpowiedzi: Moggq sprawic, ze ludzie uwierzq w rzeczy, ktore nie sq prawdq; Mogq sprawic, Ze ludzie bedqg mysle¢ w niewtasciwy
sposob; To niedobrze dla spoteczeristwa, jesli ludzie nie znajq prawdy.

2. Wywotuja nieracjonalne/nierozsadne reakcje spoteczne.

Przyktadowe odpowiedzi: Mogq sprawic, ze ludzie bedq robic niepotrzebne lub gtupie rzeczy; Mogq sprawic, ze ludzie bedq Zli na innych i ze bedq
stosowac przemoc wobec innych ludzi bez powodu; Ludzie mogq niesprawiedliwie obwinia¢ innych ludzi/instytucje; Mogq zniechecac ludzi do
robienia rzeczy, ktére sq wtasciwe, sprawiedliwe i dobre dla ogétu; Ludzie nie robig nic w sprawie zmiany klimatu, poniewaz uwazajq, ze to fake

news [wyttumaczenie z uzyciem przyktadu jest wtasciwe —,nierobienie niczego” jest forma reakcji spotecznejl.
3. Moga by¢ uzywane do wypaczania i manipulowania procesami demokratycznymi.

Przyktadowe odpowiedzi: Ludzie mogq ich uzywac, by osiggnqc swoje cele — gdyby inni znali prawde, nie zgodZziliby sie na to; Ludzie uzywajq ich,
by sktfonic innych do gtosowania na nich; Sprawiajq, ze ludzie gtosujq na ztego kandydata/osobe, ktéra nie jest dobrym wyborem; Przedstawiajq
przeciwnikow, osoby, ktére majq inne zdanie, w fatszywym Swietle; Tworzq podziaty spoteczne miedzy ludzmi, ktére sq wykorzystywane do celow
politycznych.

4. Moga byc wykorzystane w celu unikniecia odpowiedzialnosci politycznej i kary (sprawiedliwosci) za swoje dziatania.

Przyktadowe odpowiedzi: Politycy mogq pozostac przy wtadzy, ktamiqc lub méwiqc, ze ich krytycy ktamig; Politycy mogq wykorzystywac je do
nieuczciwego dyskredytowania swoich przeciwnikéw lub krytykéw; Przywddcy oraz inni ludzie mogq nie ponies¢ odpowiedzialnosci za swoje
przewinienia, gdy sprawigq, Ze opinia publiczna uwierzy, Ze nie zrobili nic ztego; Przez nie ludzie skupiajq sie na nieistotnych sprawach, pomijajgc

rzeczy wazne.
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5. Powoduja spadek zaufania spoteczenstwa do instytucji obywatelskich/ekspertéw/systemu politycznego/demokracji/
srodkéw masowego przekazu.

Przyktadowe odpowiedzi: Ludzie w koricu nie bedq wierzy¢ w nic, co przeczytajq; Ludzie przestanq ufac¢ komukolwiek, nawet ekspertom

i uczciwym politykom; Ludzie przestanq wierzy¢ w wazne informacje.
6. Moga prowadzi¢ do podejmowania ztych decyzji politycznych/legislacyjnych.

Przyktadowe odpowiedzi: Jesli decyzje bedq oparte na fatszywych informacjach, nie bedq najlepsze dla spoteczeristwa; Nie bedzie dobre dla
spoteczeristwa, jesli decyzje bedq podejmowane na podstawie ktamstw; Jesli ludzie uwierzq w fake newsy, bedq podejmowac zte decyzje.

Uczniowi przyznawany jest kod 1, a odpowiedz uznawana za czesciowo poprawna, jesli znalazly sie w niej przyktad lub przyktady
nalezace tylko do jednej kategorii sposrod wymienionych powyzej.

Uczniowi przyznawany jest kod 0, a odpowiedz uznawana za niepoprawna, jesli jest niejasna, niewystarczajaca, zbyt ogélna,
niezwigzana z pytaniem lub niezrozumiata albo powtarza tresc pytania.

Przyktadowe odpowiedzi: Bo ktamstwo jest zte [odpowiedzZ niewystarczajgca — nie odnosi sie do konsekwencjil; Poniewaz sq zte dla
demokracji [odpowiedz niejasna/niewystarczajgca — nie odnosi sie do tego, co sprawia, ze fatszywe wiadomosci sg ztel; Bo nie sq
demokratyczne, politykom nie mozna ufa¢ [odpowiedz nie odnosi sie do pytanial.

Zeby zobrazowa¢ odpowiedzi uczniéw nawigzujace do powyzszych kategorii i zaprezentowa¢ warianty
poszczegélnych przedziatow punktowych, w tabeli 4.11 zostaty zamieszczone przyktadowe odpowiedzi,
ktdrych udzielili uczniowie w Polsce.

Tabela 4.11. Przykladowe odpowiedzi uczniow na zadanie otwarte

Kod 2 (2 punkty)

Przyktadowa odpowiedz 1.

1:

) . i 2 .
luclyie YolLing wolr'z protestoy ovtzcw dewolivacy, bm mip

J

Spuelc bo im Sie olame p WMy
: J J Odpowiedz uczniowska, ktdrej przyznano kod 2.
2. P Przyktady przytoczone przez ucznia nawiazuja
duolyie mie "‘f‘cf["'( aea Xior Wi o wieripey we boploy wiey do kategorii 21i 5.
d t C <

i Howu.
Przyktadowa odpowiedz 2.
1.

) Kr. n ok ot L 20

! 5
glosug no.  ~yloratn
3 . % - W‘fﬁ?u pud ‘ldrwgﬂ . . . L.
AL nepraiatine, informde Odpowiedz uczniowska, ktérej przyznano kod 2.

Przyktady przytoczone przez ucznia nawiazuja
do kategorii 3i 5.

74



4.5. Przyktadowe zadania
Przyktadowa odpowiedz 1.

1. ( . 1
oo,  ugiac "““’“OC‘X‘VA”‘@T ?‘“"' “e Odpowiedz uczniowska, ktérej przyznano kod 1.

T

Tylko jeden przytoczony przyktad zostat uznany.

»Moga wysia¢ niepotrzebna panike” to przyktad
2. nalezacy do kategorii 2, natomiast drugie

{ 1
OVOaD MO a om0 \ A (. U( 1’7»1
{ \

stwierdzenie -, moga zmanipulowac ludzi” jest

niewystarczajace, zbyt ogdine.

Przyktadowa odpowiedz 2.

Mo‘r{«d(/ rpefl ogmitare

Odpowiedz uczniowska, ktérej przyznano kod 1.
2. Oba przywotane przez ucznia argumenty naleza
MOwy,  pvvery peeddives,  ovn Whintn ) ar owin’ul do tej samej kategorii - 2.

Kod 0 (0 punktow)

Przyktadowa odpowiedz 1.

1.
QDYO(J)\dCQ;h: w blag, ({fﬁmkrmqe cise

Odpowiedz uczniowska, ktérej przyznano kod 0.

Uczen przytoczyt dwa przyktady, ale pierwszy
stanowi w pewnym stopniu powtérzenie definicji

2. o 2 . »
0 Noepesciey (pocoda, bie o meguiteamy

fake newsa zamieszczonej we wstepie, drugi

: o = g przykfad nie odwotuje sie do konsekwencji dla
@VDO‘:O() oo Towat Fm{)/mng:

demokracji, odpowiedz jest niejasna.

Przyktadowa odpowiedz 2.

1.
ﬂo‘gc», srhodud pa/n?wwi,hwida fmpo’wm ede. Spmenma e pretsdy

e :} gI Leamaliam Odpowiedz uczniowska, ktérej przyznano kod 0.

; Odpowiedz jest 0gdlng refleksja na temat

Beac frO?/QOWf yzj )'H&CL {@'ﬁ%(\;Yr' ANV 2 }/VV;‘UC]'CA-
D ‘

prawdy i klamstwa nienawiazujaca bezposrednio

ani do pytania, ani do poruszanego w nim
zagadnienia.

Wyniki pokazuja, Ze o ile duza cze$¢ ucznidw potrafita podac¢ jeden poprawny przyktad negatywne-
go wplywu fake newséw na demokracje (odpowiedzZ czeSciowo poprawna - 1 punkt), o tyle zdecydo-
wana wiekszos$¢ miata problemy ze wskazaniem dwdch takich przyktadéw (odpowiedZ poprawna -
2 punkty) (zob. tabela 4.9). Najlepiej z tym zadaniem poradzili sobie uczniowie na Tajwanie - az 86%
z nich wskazato przynajmniej jeden poprawny przyktad, a prawie potowa (45%) - dwa przyktady. Dla
uczniéw z wiekszosci krajow byto to jednak zadanie znacznie trudniejsze. Najmniejszy odsetek punk-
towanych odpowiedzi (czyli takich, ktérym zostat przyznany co najmniej 1 punkt) odnotowano w But-
garii (42%).
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W Polsce 72% uczniéw udzielito czesciowo poprawnej odpowiedzi (podato jeden dobry przyktad), a 25%

w petni poprawnej (wymienito dwa dobre przyktady). Oznacza to, ze 28% uczniéw odpowiedziato nie-

poprawnie. W przypadku tego zadania odnotowano znaczace réznice w odpowiedziach miedzy dziew-

czetami a chtopcami. Dziewczeta istotnie cze$ciej niz chtopcy potrafity prawidtowo wskaza¢ dwa rézne

mozliwe zagrozenia wynikajace ze zjawiska fake newsow dla demokracji - 30% dziewczat uzyskato dwa

punkty za to zadanie, wsr6d chtopcéw byto to natomiast 21%.

PRZYKLAD 7

Co mozna zrobi¢, aby sprawdzi¢, czy informacje w artykule prasowym sg prawdziwe, czy

fatszywe?

D1 sprawdzi¢, czy te same informacje sa podawane przez wiele réznych Zzrodet

Dz sprawdzi¢, czy rzad zgadza sie lub nie zgadza z tym artykutem

Dg sprawdzi¢, czy znajomi wierza w dany artykut prasowy

DA sprawdzi¢, czy ten artykut jest popularny w mediach spotecznosciowych

Tabela 4.12. Odpowiedzi uczniéw na przykladowe zadanie 7

Kraj ‘ Odsetek prawidlowych odpowiedzi

Butgaria
Chorwacja'
Cypr
Estonia
Francja
Hiszpania
Holandia*
Kolumbia
Litwa
totwa'
Malta
Norwegia (9)'
Polska
Rumunia
Serbia
Stowacja
Stowenia
Szwecja’
Tajwan
Wiochy
Srednia ICCS 2022

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy)

Brazylia
Dania

Szlezwik-Holsztyn (Niemcy)

66% (2,3)
81% (1,6)
60% (2,0)
80% (1,8)
74% (1,7)
84% (1,6)
71% (2,2)
58% (1,5)

72% (1,8)
89% (1,0)
76% (1,4)
62% (3,0)
63% (1,7)
77% (2,0)
83% (1,5)
92% (1,1)
79% (1,4)
80% (2,3)
75% (0,4)

69% (2,2)

66% (1,8)

83% (1,3)
73% (2,8)

W nawiasie () podano btad standardowy.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

Tresci - obszar tematyczny:
uczestnictwo obywatelskie,
podobszar: zaangazowanie
spoteczne

Umiejetnosci - obszar
poznawczy: wiedza

Poziom osiagnie¢: C

Odpowiedzi uczniéw w Polsce

Odpowiedz Odsetek wskazan
1* 76% (1,4)
2 18% (1,2)
3 1% (0,2)
4 2% (0,5)
Brak odpowiedzi 2% (0,6)

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
! Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.

- Brak danych.
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4.5. Przyktadowe zadania

Przyktad 7 to drugie zadanie dotyczgce zagadnienia fake newséw, ktore wystepowato w tescie bez-
posrednio po wcze$niej analizowanym zadaniu otwartym. Zadanie odnosi sie do problematyki we-
ryfikacji i krytycznej oceny informacji, koniecznej do sprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie.
Uczniowie mieli za zadanie wybra¢ jedng prawidtowa odpowiedZ dotyczaca sposobow weryfikacji
informacji znajdujgcych sie w artykule prasowym. W zadaniu wystepuje m.in. watek mediéw spotecz-
nosciowych. Uczen powinien wiedzie¢, ze popularno$¢ w mediach spotecznosciowych nie Swiadczy
o prawdziwoS$ci prezentowanych tresci. Zarazem powinien mie¢ swiadomos¢, ze stanowisko znajo-
mych lub rzadu wobec zagadnienia nie jest wystarczajagcym gwarantem prawdziwosci informacji. Aby
mie¢ pewnos¢, ze dany artykut zawiera wiarygodne informacje, nalezy sprawdzac¢ zrédta i porow-
nywac informacje znajdujace sie w réoznych miejscach. Poprawng odpowiedzig na pytanie jest odpo-
wiedz 1., sprawdzi¢, czy te same informacje sa podawane przez wiele réznych zrédet”.

W przypadku tego zadania w czeSci krajéw odnotowano bardzo wysokie odsetki prawidtowych odpo-
wiedzi - w Holandii prawidtowo odpowiedziato 84% uczniéw, w Norwegii 89%, a w Szwecji az 92%,
co wskazuje na wysoki poziom wiedzy na temat sposobéw weryfikacji i krytycznej oceny informacji
(zob. tabela 4.12).

Polscy uczniowie poradzili sobie z tym zadaniem troche stabiej niz uczniowie z wyzej wymienionych kra-
jow - 76% polskich 6smoklasistéw udzielito poprawnej odpowiedzi, wnioskujac, ze nalezy sprawdzi¢ in-
formacje w réznych Zrédtach. W przypadku tego zadania nie zaobserwowano znaczacych réznic miedzy
odsetkiem prawidtowych odpowiedzi wsréd dziewczat i chtopcéw. Najbardziej popularnym dystrakto-
rem okazata sie odpowiedz 2. ,sprawdzi¢, czy rzad zgadza sie lub nie zgadza z tym artykutem”, co wska-
zuje na btedne zatozenia dotyczace ewentualnej prawdziwosci informacji w powigzaniu ze stanowiskiem
rzadu w tej sprawie. By¢ moze mtodzi ludzie uwazaja, Ze rzad dla dobra ogétu jest w stanie zweryfikowac
przekazywane informacje i rzetelnie sie do nich odnies¢, tym samym stajac sie wyznacznikiem prawdzi-
wosci lub nieprawdziwo$ci przedstawianych informacji.

W Polsce problematyka weryfikacji wiarygodnosci informacji uwzgledniana jest w podstawie progra-
mowej m.in. dla przedmiotu wiedza o spoteczenistwie (np. X.2. Srodki masowego przekazu. Uczer znajduje
w mediach wiadomosci na wskazany temat; odréznia informacje o faktach od komentarzy i opinii; wyjasnia,
na czym powinna polegaé rzetelnos¢ dziennikarzy) czy jezyka polskiego (np. IV. Samoksztatcenie. Uczen roz-
wija umiejetnosé krytycznej oceny pozyskanych informacji) (zob. tabela 4.12).

Przygladajac sie zaprezentowanym zadaniom, a takze analizujgc pozostate - nieujawnione - mozna za-
uwazy¢, ze w pytaniach bezposrednio nawigzujacych do zagadnien zwigzanych z odtwarzaniem infor-
macji na temat systemu demokratycznego oraz zwigzanych z nim poje¢ i koncepcji polscy 6smoklasisci
osiagaja bardzo wysokie odsetki poprawnych odpowiedzi, dobrze radzg sobie z syntezg i poruszaniem sie
w obszarach tresci dotyczacych instytucji, systeméw, praw czy warto$ci obywatelskich. MoZzna wniosko-
wac, Ze s3 to tresci dobrze uczniom znane i zarazem szeroko omawiane na lekcjach wiedzy o spoteczen-
stwie. Zagadnienia nawigzujace do aktualnych probleméw izagrozen wspétczesnego Swiata stanowig
nieco wieksze wyzwanie. Nieco gorzej polscy uczniowie radzg sobie z tresciami i obszarami zwigzanymi
np. ze zréwnowazonym rozwojem, zjawiskiem manipulacji czy fake newséw.

Narzedziem do badania umiejetnosci opisywanych w tym raporcie jest test sktadajacy sie w wiekszosci
z pytan zamknietych. Pewne ograniczenia wynikajace z takiej konstrukcji narzedzia moga mie¢ wptyw na
sposéb odpowiedzi na pytania i tatwos¢ udzielania odpowiedzi w pytaniach wielokrotnego wyboru, a wiec
opisujacych sytuacje i zaktadajacych wybér jednej prawidtowej odpowiedzi. Czytanie ze zrozumieniem,
awramach niego proste izaawansowane wnioskowanie iuogolnianie, to umiejetnosci, ktore polscy
uczniowie opanowali bardzo dobrze, co potwierdzajg zaréwno wyniki badania PISA (zob. Sitek, Ostrowska,
2020), jak i badania PIRLS (Bulkowski, Kazmierczak, 2023). Z tym réwniez moze wigza¢ sie wysoki wynik
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osiggniety przez polskich uczniéw. Zdecydowana wiekszo$¢ zadan wymaga analizy dystraktoréw w kontek-
Scieopisanej sytuacji lub zadanego pytania, z czym polscy uczniowie radzg sobie bardzo dobrze. Nieco go-
rzej wypadaly zadania otwarte, w ktérych uczniowie udzielali samodzielnie przygotowanej odpowiedzi.

Dobry wynik polskich dsmoklasistéw nalezy réwniez odnie$¢ do momentu przeprowadzania badania.
Uczestnicza w nim uczniowie w ostatniej klasie szkoty podstawowej, tuz przed terminem egzaminu
6smoklasisty, dobrze oswojeni z formutg testu/egzaminu. Kumulacja dotychczas zdobytej wiedzy i umie-
jetnosci ze wszystkich przedmiotéw, a takze mobilizacja przed egzaminem sprawiajg, ze umiejetnosci
6smoklasisty sa na wyjatkowym poziomie. Badanie ICCS byto przeprowadzane wiosng 2022 roku, a wiec
w czasie, kiedy przygotowania do egzaminu byty na konicowym etapie. Wiedza, ktora uczniowie przyswa-
jaja w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, jest wiedzg bardzo aktualng, wprowadzang w 6sme;j
klasie szkoty podstawowej, wiec nie s to tresci, ktére uczniowie musza odtwarzaé sprzed kilku lat. Swie-
70$¢ informacji, ktére byty odtwarzane podczas wypeiniania testu ICCS, réwniez mogta mie¢ znaczenie
z perspektywy osiggnietego wyniku.
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5. Opinie i postawy wzgledem wartoSci

obywatelskich i waznych kwestii
spotecznych

Wioleta Dobosz-Leszczynska, Pawet Penszko, Olga Wasilewska, Jedrzej Witkowski

Najwazniejsze informacje

80

Okoto trzech czwartych ésmoklasistow deklaruje dume z mieszkania w Polsce i wskazuje, Zze uwaza sie
Za patriotow.

Wsréd  polskich  ucznidw  zdecydowanie przewaza pofaczenie polskiej tozsamosci narodowe;j
7 tozsamoscig europejskg i identyfikacjg z Unig Europejska. Relacja miedzy tymi dwiema tozsamosciami
ma charakter kumulacyjny, a nie konkurencyjny — im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia, tym,
statystycznie rzecz biorag, silniejsza jest jego tozsamos¢ europejska.

Deklaracje polskich 6smoklasistow wskazuja, ze powszechnie identyfikuja sie oniz Europa. W poréwnaniu
7 2009 rokiem tozsamos¢ europejska wsrdd polskiej mtodziezy sie umochita.

Osmoklasisci szeroko rozumiejg obowigzki dobrego obywatela: oczekujg od niego nie tylko
zainteresowania sferg polityki i realizacji obowigzkéw obywatelskich, lecz takze angazowania sie na rzecz
wspolnoty (lokalnej, krajowej i globalnej) oraz podtrzymywania wiasnej tozsamosci (poznawanie historii
wiasnego kraju). Zachowanie najczesciej wskazywane przez polskich uczniéw jako wazne dla uznania
kogos za dobrego obywatela to udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka.

Okoto trzech czwartych ¢smoklasistow w Polsce zgadza sie ze stwierdzeniem, ze ,cho¢ z demokracja
mogg wigzac sie rozne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzadow dla Polski’, ale tylko co trzeci
uczen uwaza, ze system polityczny w Polsce dziata dobrze, a tylko co czwarty pozytywnie ocenia sposob,
w jaki postowie i senatorowie reprezentujg mtodych ludzi.

Generalnie im lepiej polscy uczniowie rozumieja sfere obywatelskg i im bardziej sie nig interesuja, tym
bardziej krytycznie oceniajg system polityczny oraz politykéw. Stosunek do praktyki funkcjonowania
systemu politycznego polskich uczniéw jest zdecydowanie bardziej krytyczny niz srednioich réwiesnikow
w innych krajach.

Tylko nieco ponad jedna trzecia polskich uczniéw uwaza, ze ludziom mozna ufac¢ catkowicie lub w duzym
stopniu. Miedzy 2009 a 2022 rokiem liczba tych wskazan spadfa az o 22 punkty proc. z 58% do 36%.

Uczniowie najnizszym zaufaniem obdarzajg instytucje zwigzane z polityka krajowa — parlament, rzad,
partie polityczne. Wyzsze wskazniki zaufania majg zaréwno wiadze lokalne, jak i instytucje europejskie.
Najwyzszym zaufaniem uczniéw cieszg sie naukowcy.

W poréwnaniu z uczniami z innych krajéw polscy ésmoklasisci znajduja sie wsréd najbardziej nieufnych
wzgledem parlamentu, rzadu, partii politycznych, ale takze sgdoéw czy policji.

Tylko 45% polskich dsmoklasistow ma zaufanie do szkét jako instytucji.

Zdecydowana wiekszos¢ polskich dsmoklasistow pozytywnie ocenia role Unii Europejskiej w réznych
aspektach zycia spotecznego, ale z drugiej strony przeszto potowa z nich zgadza sie z krytyka dziafania

unijnych instytucji. Na tle innych krajéw niewielu uczniéw w Polsce wyraza zdecydowane (pozytywne
lub negatywne) opinie o Unii Europejskiej.



Najwazniejsze informacje

Wiekszos¢ dsmoklasistow w Polsce pozytywnie patrzy na przysztos¢ Europy — przewiduja, ze zaciesni
sie wspotpraca miedzy krajami europejskimi, nastapi wzmocnienie demokracji, bedzie lepszy dostep
do opieki zdrowotnej. Jednoczesnie jednak duza czes$¢ uczniéw przewiduje pogtebienie sie réznic
ekonomicznych miedzy bogatymi i biednymi krajami w Europie, a takze sceptycznie podchodzi do
mozliwosci poprawy stanu srodowiska.

Osmoklasisci w Polsce majg bardzo optymistyczne oczekiwania wzgledem swojej przysztosci, podobnie
jak uczniowie z innych krajow. Niemal wszyscy przewiduja, ze znajdg statg prace, bedg zarabiac
wystarczajaco, by zatozyc¢ rodzine, i beda miec prace, ktéra beda lubic.

Osmoklasisci z Polski za aspekty najwazniejsze w ich przysztym zyciu uznajg: znalezienie pracy, ktérg
bed3 lubic¢, niezaleznosc finansowa i bycie wynagradzanym zgodnie ze swoimi kwalifikacjami, a takze
posiadanie przyjaciét. Najmniej istotna jest dla nich kwestia posiadania dzieci. Za bardzo wazne lub
wazne uznafa to nieco ponad potowa ucznidw, co stanowi najnizszy odsetek w badanych krajach
europejskich.

W Polsce, podobnie jak w innych krajach, przewazajgca wiekszos¢ uczniow uznaje zasady rownosci pfci,
rownosci praw imigrantéw i rownosci wszystkich grup etnicznych. Bardziej zdecydowanie czynig to
dziewczeta, zwiaszcza jesli chodzi o réwnose pici.

W poréwnaniu z 2009 rokiem zwiekszyt sie odsetek dsmoklasistow wyrazajacych zdecydowane poparcie
dla zasady réwnosci ptci, rownosci praw imigrantéw i rownosci wszystkich grup etnicznych.

Potwierdza sie wniosek z innych badan, ze religia dla wiekszosci mtodziezy nie jest podstawowym
punktem odniesienia w podejmowanych dziataniach i nie dominuje w ich systemie wartosci. Cho¢ 78%
uczniow deklaruje, ze wyznaje jakas religie, to mniej niz potowa uwaza, ze religia powinna regulowac
zycie spoteczne.

Okoto 90% polskich uczniow popiera zasade wolnosci religijnej.

W ciggu 13 lat dzielacych porownywane edycje badania ICCS w przekonaniach polskich ésmoklasistow
na temat pozadanej roli religii zaszty ogromne zmiany. O ile w 2009 roku Polska nalezata do krajow
0 najwiekszym deklarowanym znaczeniu religii dla mfodziezy, o tyle w 2022 roku nalezy do tych
0 najmniejszym jej znaczeniu.

Wsrod pieciu probleméw wskazywanych najczesciej przez ucznidw jako stanowigce duze zagrozenie
dla przysztosci Swiata znalazty sie cztery kwestie zwigzane ze Srodowiskiem: zanieczyszczenie, niedobory
wody, wymieranie gatunkéw rodlin i zwierzat, a takze zmiany klimatu.

Osmoklasisci sg zgodni, ze kraje powinny wspolnie dziata¢ na rzecz srodowiska na $wiecie, chociaz
réznia sie w zakresie tego, na ile ta kwestia ma byc¢ priorytetowa. Wiekszos¢ uznaje, ze odpowiedzialnosc¢
za dziatania na rzecz ochrony srodowiska spoczywa takze na jednostkach.

Uczniowie w Polsce relatywnie rzadko deklaruja podejmowanie dziatan z zakresu swiadomej konsumpcji.
Niska wydaje sie swiadomos¢ dsmoklasistow dotyczaca innych wymiardow zrownowazonego rozwoju
niz srodowiskowy.

Dziewczeta w Polsce charakteryzujg sie wiekszg troskg o srodowisko, a takze swiadomoscia problemow
srodowiskowych i kwestii zwigzanych ze zrownowazonym rozwojem. Przypisuja wieksza wage tym
zagadnieniom i czesciej deklaruja podejmowanie dziatarh w tym zakresie.

Drugim - po wiedzy i rozumieniu kwestii obywatelskich - kluczowym obszarem w ICCS 2022 s3 posta-

wy obywatelskie uczniéow. W tym rozdziale zostana przedstawione postawy i opinie uczniéw dotycza-

ce wartos$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych. Badanie ICCS 2022 odnosi sie do bardzo wie-

lu zagadnieni, do analiz w tym rozdziale zostato wybranych siedem obszaréow: 1. tozsamos$¢ narodowa
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i europejska, 2. obywatelstwo, system polityczny i zaufanie do instytucji, 3. Unia Europejska, 4. oczekiwa-
nia i przewidywania dotyczace przysztosci, 5. réwnos¢ praw, 6. religia, 7. zrownowazony rozwdj i ochrona
$rodowiska. Znalazty sie tu wiec zaréwno obszary nowe dla ICCS 2022, jak i takie, ktore sa obecne od
pierwszej edycji badania, czyli ICCS 2009, co umozliwia poréwnanie zmian, jakie zaszty w opiniach i po-
stawach polskich uczniéw w ostatnich 13 latach.

5.1. Tozsamos$¢ narodowa i europejska

Kwestia tozsamosci jest uznawana za wazng dla funkcjonowania systemu politycznego na poziomie na-
rodowym i miedzynarodowym (Duda, 2007; Karolewski, Kaina, Kuhn, 2016). Polscy 6smoklasisci, wy-
petniajgc ankiete europejska, mieli za zadanie odnie$¢ sie na czterostopniowej skali do o$miu stwierdzen
(zob. wykres 5.1). Pierwsze cztery z nich, wspolne dla wszystkich krajow europejskich, dotyczyty sto-
sunku badanych do Europy. Kolejne dwa odwotywaty sie do Unii Europejskiej i dlatego nie byty prezen-
towane w krajach europejskich nienalezacych do UE. Polska specyfika byto zawarcie w ankiecie dwaéch
ostatnich stwierdzen, ktére ujmowaty aspekt tozsamosci narodowej. Co prawda ostatnie stwierdzenie
moéwito o byciu patriotg bez okreslenia poziomu identyfikacji, ale uprawnione wydaje sie przypuszczenie,
Ze uczniowie zgodnie z najbardziej powszechnym uzyciem tego okreslenia zaktadali, Ze mowa o patrioty-
zmie narodowym, a nie lokalnym czy regionalnym.

Warto przypomnie¢, Zze w badaniu ICCS uczestnicza uczniowie 6smej klasy szkoty podstawowej, czyli ma-
jacy zazwyczaj okoto 14 lat. Badania prowadzone w innych krajach wskazujg na to, Ze Sredni wiek, w kt4-
rym osoba nabywa tozsamos$¢ europejska, wynosi 11 lat i w okresie od jedenastego do pietnastego roku
zycia tozsamo$¢ ta pozostaje dos¢ stabilna (Agirdag, Huyst, van Houtte, 2012). Badanie przeprowadzono
wiec w momencie, kiedy tozsamos$¢ europejska i narodowa respondentéw powinna by¢ juz uksztattowa-
na, co oczywiscie nie wyklucza jej przeobrazen na pdzniejszym etapie zycia.

Jak pokazuja wyniki badania ICCS 2022 (zob. wykres 5.1), polscy uczniowie powszechnie identyfikuja sie
z Europa. Prawie wszyscy (96%) postrzegajg siebie jako Europejczykow, w tym 53% zdecydowanie. Laczy
sie z tym poczucie dumy. Az 93% uczniéw jest dumnych z faktu mieszkania w Europie, tyle samo - z przy-
naleznosci ich kraju do Unii Europejskiej. Odsetek uczniow, ktérzy deklarujg dume z mieszkania w Pol-
sce, jest nieco mniejszy, wynosi 74%. Z udzielonych odpowiedzi wynika ponadto, ze 15% uczniow klas
6smych nie czuje sie czastka Europy, a 22% nie czuje sie czastka Unii Europejskiej. Trudno rozstrzygnaé,
jakie przemyslenia staty za tymi deklaracjami, ale warto zauwazy¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ osdb je
wyrazajacych postrzegata jednoczes$nie siebie jako Europejczykdow. Za deklarowanym brakiem poczucia
bycia czescig Europy nie stat wiec zapewne brak tozsamosci europejskiej, lecz na przyktad doswiadczenie
pewnego rodzaju odmiennosci lub wytaczenia ze wspdlnoty europejskie;.

Najmniejszy odsetek uczniéw, cho¢ nadal stanowigcy wyrazng wiekszos¢ (po 73%), zgadzat sie z dwoma
stwierdzeniami: ,uwazam sie za patriotke/patriote” i ,postrzegam siebie najpierw jako obywatela Euro-
py, a dopiero pdzniej jako obywatela §wiata”. Pierwsze z tych stwierdzen w istocie sktania do samooceny
pod wzgledem realizacji narodowych ideatéw i wartosci. Drugie stwierdzenie jest bardzo specyficzne: dla
wszystkich krajéw i edycji badania jest stosunkowo stabo skorelowane z innymi stwierdzeniami dotycza-
cymi wiezi z Europa i zgadza sie z nim najmniej respondentéw. Mozna zauwazy¢, ze reakcja na to zdanie
Swiadczy nie tyle o posiadaniu tozsamosci europejskiej lub jej braku, ile o relacji miedzy tozsamoscig eu-
ropejska a tozsamoscig globalna.
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Wykres 5.1. Tozsamos$¢ europejska i narodowa - odpowiedzi uczniow w Polsce

Postrzegam siebie jako Europejke/Europejczyka 44% 3%1%
Jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Europie 56% 6% 1%
Cauje sie czastka Europy 57% 13%

Postrzegam siebie najpierw jako obywatela Europy, _
a dopiero pdzniej jako obywatela swiata 20% 53% 24% 4%

Jestem dumna/dumny, ze maj kraj nalezy do Unii _
Europejskiej 36% 57% 6% 1%
Czuje sie czastka Unii Europejskiej 58% 20% 2%
Jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce 43% 19% 8%

Uwazam sie za patriotke/patriote 25% 48% 20% 7%

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie = Nie zgadzam sie m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Interesujaca kwestig s3 wzajemne relacje miedzy tozsamoscig europejska, unijng a narodowa. Na pozio-
mie teoretycznym nalezy odro6znic identyfikacje z Europa od identyfikacji z Unig Europejska. Cho¢ watek
tozsamosci europejskiej jest z reguty podnoszony w kontekscie legitymizacji Unii Europejskiej, osoba od-
czuwajaca przynaleznos¢ do Europy nie musi odczuwa¢ wiezi z Unig Europejska (zob. Risse, 2004). War-
to zwréci¢ uwage, Ze jeszcze przed przystapieniem do Unii Europejskiej w 2004 roku w krajach Europy
Srodkowej, w tym w Polsce, poziom identyfikacji z Europa byt wyzszy niz w panstwach juz nalezacych do
Unii. Co wiecej, identyfikacja ta nie byta skorelowana z poparciem dla przystapienia do Unii Europejskiej
(Schilde, 2014). Ten pozorny paradoks mozna wyjasni¢, zaktadajac, ze tozsamos$¢ europejska i tozsamos¢
unijna stanowig dwa odrebne konstrukty. Ich wzajemny zwigzek wsrod polskiej mtodziezy mozna empi-
rycznie zbadaé na podstawie danych z badania ICCS.

Na podstawie tych danych przetestowano statystycznie dwa modele uogélnionych réwnan strukturalnych
(GSEM). Pierwszy znich zaktadat istnienie trzech bezposrednio nieobserwowalnych czynnikéw - tozsa-
mosci europejskiej, ktérej wskaznikami byty reakcje na pierwsze cztery omawiane stwierdzenia zawarte
w europejskiej ankiecie ucznia, tozsamo$ci unijnej, ktérej wskaznikami byty reakcje na stwierdzenia piate
i szoste, oraz tozsamosci narodowej, ktorej wskaznikami byty reakcje na dwa ostatnie stwierdzenia. Drugi
model tak samo ujmowat tozsamos¢ narodows, ale w odréznieniu od pierwszego zaktadat, Ze tozsamo$¢
europejska i unijna sg jednym i tym samym czynnikiem, wptywajacym na reakcje na pierwsze sze$¢ stwier-
dzen. Test ilorazu wiarygodnoSci pokazat, Ze r6znica miedzy modelami jest istotna statystycznie, za$ war-
to$¢ wskaznika kryterium informacyjnego AIC jest nieco mniejsza dla pierwszego modelu (AIC = 6333244)
niz dla drugiego (AIC = 6344059), co przemawiatoby za wyborem pierwszego, trzyczynnikowego modelu.
Warto$¢ wspotczynnika korelacji Pearsona miedzy tozsamoscia europejska a unijng w tym modelu jest jed-
nak tak wysoka (blisko 0,99), ze mozna powiedzie¢, iZ wsrdd polskiej mtodziezy te identyfikacje praktycznie
zawsze sie ze soba 1acza. Innymi stowy, jesli dany uczen przejawia wysoki poziom tozsamosci europejskiej,
to mozna zalozy¢, ze cechuje go réwniez pozytywny emocjonalny zwigzek z Unig Europejska.

Interesujgcajestrowniez kwestia relacji miedzy tozsamoscig europejska i tozsamos$cia unijng a tozsamoscia
narodowa. Traktat o Unii Europejskiej postuluje w praktyce model koncentrycznych két, w ktérym szersza
tozsamo$¢ europejska naktada sie na tozsamos$¢ narodowa, a ta z kolei na tozsamo$¢ regionalng - a zatem
mamy do czynienia ze wspotwystepowaniem wielu pozioméw tozsamosci (Duda, 2007). Inne hipotetyczne
modele relacji miedzy tozsamo$cia narodowg a europejska, ktére wyréznit Thomas Risse (2004), to model
krzyZowania sie (np. gdy cztonka elity francuskiej taczy wspdlna identyfikacja europejska z cztonkiem elity
niemieckiej, ale nie z przedstawicielami francuskiej klasy nizszej) oraz model ciasta marmurkowego (kiedy
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nie mozna rozdzieli¢ obu tozsamosci od siebie, poniewaz s3g ze sobg Scisle zwigzane i wzajemnie na siebie
oddziatujg). Dane pochodzace z ICCS nie pozwalajg rozstrzygna¢, ktore z powyzszych modeli przewaza-
ja obecnie wsréd polskiej mtodziezy'. Umozliwiaja natomiast przyjrzenie sie kwestii, czy relacje miedzy
tozsamoscia europejska i unijng a tozsamos$cig narodowa maja charakter konkurencyjny, kumulacyjny czy
niezalezny. To pierwsze oznaczatoby, Ze z silng tozsamos$cig narodowa danej osoby wigzatby sie mniej po-
zytywny stosunek do Europy lub Unii Europejskiej, co mogtoby wynikac¢ z przeciwstawienia ,,my, Polacy” -
»oni, Unia Europejska”. Z kolei charakter kumulacyjny oznaczatby, ze z silng tozsamos$cig narodowg wia-
zataby sie silniejsza tozsamos$¢ europejska lub unijna, na przyktad zgodnie z tokiem rozumowania ,jestem
Polakiem, wiec jestem Europejczykiem”. Charakter niezalezny oznaczatby brak zwigzku miedzy obiema
identyfikacjami. Mozna zauwazy¢, ze relacja konkurencyjna jest sprzeczna z modelem koncentrycznych
két, natomiast relacja kumulacyjna jest z nim sp6jna, cho¢ jest tez do pogodzenia z innymi modelami, cho-
ciazby z modelem ciasta marmurkowego. Relacja niezalezna odpowiada modelowi oddzielenia.

We wspomnianym juz pierwszym modelu réwnan strukturalnych korelacja czynnika tozsamosci narodo-
wej z czynnikami tozsamo$ci europejskiej i tozsamosci unijnej jest pozytywna. Wartosci odpowiednich
wspotczynnikow korelacji wynosza +0,66 i +0,59. A zatem im silniejsza tozsamos¢ narodowa ucznia, tym,
statystycznie rzecz biorac, silniejsza jego tozsamos$¢ europejska i unijna. Przewaza wiec relacja kumula-
cyjna. Nie jest to zaskoczeniem, poniewaz taka pozytywna korelacje stwierdzono we wszystkich krajach
uczestniczacych w ICCS 2009, w innych zagranicznych badaniach w$rod nastolatkéw, a takze w tych pro-
wadzonych wéréd dorostych mieszkanicow Polski (Gérniak, 2005; Jugert, Serek, Stollberg, 2019).

WSsrdd uczniéw wyrdzniono trzy roziaczne kategorie:

a) osoby o postawach izolacjonistycznych, przejawiajacych sie w negatywnej reakcji na stwierdzenia
»Czuje sie czastka Unii Europejskiej” i ,jestem dumna/dumny, Ze mdj kraj nalezy do Unii Europej-
skiej”, a pozytywnej na stwierdzenia ,jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Polsce” i ,,uwazam sie
za patriotke /patriote”;

b) osoby o postawach eurocentrycznych, przejawiajacych sie w negatywnej reakcji na stwierdzenia
sjestem dumna/dumny, Ze mieszkam w Polsce” i ,uwazam sie za patriotke/patriote”, a pozytyw-
nej na stwierdzenia ,postrzegam sie jako Europejke/Europejczyka” i ,jestem dumna/dumny, ze
mieszkam w Europie”;

¢) osoby o postawach integracyjnych, przejawiajacych sie w pozytywnej reakcji zaréwno na stwier-
dzenia ,jestem dumna/dumny, Ze mieszkam w Polsce” i ,uwazam sie za patriotke/patriote”, jak
i,jestem dumna/dumny, ze mieszkam w Europie” i ,czuje sie czastka Unii Europejskiej”.

Jak sie okazuje, ostatnia z tych kategorii obejmuje nieco ponad potowe (54%) polskiej mtodziezy. Do ka-
tegorii eurocentrycznej nalezy 13% désmoklasistow, a postawy izolacjonistyczne wyraza tylko 2%. Dla
uzupelnienia, 31% badanych nie zostato zaliczonych do Zadnej z trzech wyréznionych kategorii. Mozna
wiec wywnioskowac, ze wsrad polskich uczniéw zdecydowanie przewaza potaczenie polskiej tozsamosci
narodowe;j z tozsamoscig europejska i identyfikacja z Unig Europejska, natomiast osoby postrzegajace te
tozsamosci jako pozostajace ze soba w konflikcie stanowig niewielki margines.

Konkluzja ta pozostaje taka sama niezaleznie od ptci, statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia?,
innych jego cech demograficznych i charakterystyki szkoty. MozZna jednak zauwazy¢ pewne réznice w od-
powiedziach miedzy chtopcami a dziewczetami. Chtopcy czesciej niz dziewczeta wyrazali zdecydowang
zgode ze wszystkimi omawianymi stwierdzeniami. Natomiast dziewczeta czesciej niz chtopcy deklaro-

! Badania empiryczne prowadzone w wielu krajach Europy wskazuja na wystepowanie w rzeczywistosci relacji odpowiadajacych za-
réwno modelowi koncentrycznych két, jak i modelowi krzyzowania sie. Nietatwo opracowa¢ wskazniki, ktére §wiadczytyby o realiza-
cji modelu ciasta marmurkowego, i by¢ moze dlatego nie zostat on empirycznie potwierdzony. Wyniki badan zaprzeczaja natomiast
modelowi oddzielenia, zgodnie z ktérym tozsamo$¢ europejska i tozsamo$¢ narodowa sg od siebie niezalezne (Guglielmi, 2016).

2 Sposob operacjonalizacji i pomiaru statusu spoteczno-ekonomicznego w badaniu ICCS 2022 przedstawiono bardziej szczegdtowo
w rozdziale 7.
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waty brak dumy z mieszkania w Polsce (33% wobec 19%) i rzadziej uwazaty sie za patriotki (69% wobec
78%). W zwiazku z tym wsrod uczennic wiekszy byt udziat kategorii eurocentrycznej (17% wobec 9%),
a mniejszy kategorii integracyjnej (49% wobec 59%) i izolacjonistycznej (1% wobec 3%).

Na tle innych panstw europejskich Polska wyrdznia sie stosunkowo niskim odsetkiem odpowiedzi wska-
zujacych na poczucie bycia czastka Europy i Unii Europejskiej oraz obywatelem Europy raczej niz obywa-
telem $wiata (zob. tabela 5.1). Ponadprzecietnie wysoki jest jednak poziom dumy z przynalezno$ci do Unii
Europejskiej.

Tabela 5.1. Tozsamos$¢ europejska i unijna - poréwnanie miedzy krajami

Odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sig”

Postrzegam siebie

Jestem . . q Jestem dumna/
Postrzegam .. najpierw jako .. 5
T dumna/ Czuje sie Czuje sie dumny, ze
siebie jako . obywatela Europy, " 28 T
. dumny, ze czastka . .. .. | czastka Unii moj kraj
Europejke/ . a dopiero pozniej < L. s . -
. mieszkam Europy . Europejskiej | nalezy do Unii
Europejczyka . jako obywatela s
w Europie P Europejskiej
Swiata
Butgaria 1% (] 5% 79% () () 7
tgari 91% (0,6) 90% (0,6) 85% (0,8) 9% (0,9) 69% (0,9) 83% (0,7)
Chorwacja* 99% (0,3) 96% (0,5) 95% (0,5) 91% (0,7) 89% (0,7) 95% (0,5)

r 7% () (] 7% 74% 5% 7
Cyp 87% (0,6) 90% (0,6) 83% (0,8) 67% (1,0) 4% (0,8) 85% (0,7)
Estonia 96% (0,4 95% (0,6 92% (0,5 82% (0,7 88% (0,8 93% (0,7

i % (0,4) % (0,6) % (0,5) % (0,7) % (0,8) % (0,7)
Francja 96% (0,4 94% (0,5 90% (0,6 84% (0,8 83% (0,8 91% (0,7
j (0,4) (0,5) (0,6) (0,8) (0,8) (0,7)
Hiszpania 95% (0,5) 97% (0,3) 94% (0,5) 87% (0,7) 90% (0,6) 95% (0,5)
Holandia* 91% (0,8) 94% (0,6) 81% (0,9) 69% (0,9) 63% (1,2) 86% (0,8)
Litwa 97% (0,3) 95% (0,5) 90% (0,7) 79% (0,8) 83% (0,9) 95% (0,5)
totwa! 94% (0,6) 90% (0,8) 81% (0,9) 73% (1,1) 76% (1,0) 88% (0,9)
Malta 94% (0,7) 94% (0,6) 90% (0,8) 79% (1,5) 80% (0,9) 91% (1,0)
Norwegia (9)* 91% (0,4) 97% (0,2) 92% (0,5) 82% (0,6) - -
Polska 96% (0,4) 93% (0,5) 85% (0,7) 73% (0,9) 78% (0,7) 93% (0,6)
Rumunia 97% (0,9) 95% (0,8) 91% (1,2) 72% (1,6) 89% (0,9) 94% (1,1)
Stowacja 97% (0,5) 92% (0,7) 91% (0,6) 71% (1,0) 84% (0,8) 90% (0,7)
Stowenia 97% (0,3) 95% (0,4) 90% (0,6) 85% (0,6) 87% (0,7) 93% (0,5)
Szwecja’ 91% (0,8) 96% (0,4) 91% (0,5) 85% (0,6) 83% (0,8) 93% (0,5)
Wrtoch 96% (0,4 94% (0,9 94% (0,5 74% (0,9 88% (0,8 92% (0,6
\ (0,4) (0,9) (0,5) (0,9) (0,8) (0,6)
Srednia ICCS 2022 95% (0,1) 94% (0,1) 89% (0,2) 78% (0,2) 81% (0,2) 91% (0,2)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

! Wytaczenia ucznidw przekraczajg warto$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
- Brak danych.

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Siedem spos$rdd omawianych stwierdzen zawartych w ankiecie nie réznito sie istotnie od tych, ktoére
zostaty przedstawione uczniom w ICCS 2009. Stwarza to okazje do zaobserwowania zmian w opiniach
ucznidw, jakie zaszty w ciagu 13 lat. W przeciwienstwie do badanych w roku 2009 mtodzi respondenci
ICCS 2022 urodzili sie i cate zycie spedzili jako obywatele Unii Europejskiej. Mozna postawic¢ pytanie, czy
wptyneto to na umocnienie sie tozsamosci europejskiej wsrod polskiej mtodziezy.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Poréwnanie wynikéw miedzy edycjami badania sugeruje odpowiedz twierdzaca. Dla wszystkich stwier-
dzen mozna zauwazy¢ wyrazny wzrost odsetka zgadzajacych sie z nimi uczniéw (zob. wykres 5.2). Przy-
ktadowo udziat uczniéw, ktérzy deklarowali, ze zdecydowanie czuja sie Europejczykami, wzrést z 34%
do 53%. Jednocze$nie zmalat itak niewielki odsetek oséb niezgadzajacych sie z przedstawionymi im
stwierdzeniami. Jedynym wyjatkiem jest stwierdzenie ,postrzegam siebie najpierw jako obywatela Euro-
py, a dopiero p6ézniej jako obywatela $wiata”, w ktérego przypadku rozktad odpowiedzi byt do$¢ podobny
w obu edycjach badania. A zatem ugruntowanie sie tozsamosci europejskiej wsréd polskiej mtodziezy nie
odbywa sie kosztem tozsamosci globalne;j.

Na koniec warto zauwazy¢, ze w tym samym okresie zwiekszyt sie odsetek uczniow, ktorzy deklarujg, ze
nie odczuwajg dumy z mieszkania w Polsce. W 2022 roku nadal stanowili oni zdecydowang mniejszo$¢
(26%), ale wyraznie liczniejsza niz w roku 2009 (16%).

Wykres 5.2. Tozsamo$¢ europejska i narodowa - odpowiedzi polskich uczniéw w ICCS 2009 i ICCS 2022

jako Europejke/
Europejezyka 2022 || e ek
sesterm urne/ 200 EECN S % &
dumny, ze mieszkam
: ,
Cauje sie 2009 16% 20% 3%
czastka Euro
BEREECE] o0 DT T
Postreega sieble naibien 2000 | EETANE s 2% (4%
jako obywatela Europy,
2 doplero potnigl ok 2022 24% %
obywatela $wiata
Jesten durna/aurny, 2005 S %
ze moj kraj nalezy
Czuje sie czastka . © -
Uit Europeisel 2022 | 0% %
Jestem dumna/dumny, 42% 13% .

ze mieszkam w Polsce

m Zdecydowanie sie zgadzam  mZgadzam sie Nie zgadzam sie  m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

5.2. Stosunek do obywatelstwa, systemu politycznego
i zaufanie do instytucji

STOSUNEK UCZNIOW DO OBYWATELSTWA

Sposob definiowania przez mtodych ludzi cech dobrego obywatela jest sam w sobie waznym efektem edu-
kacji obywatelskiej, a jednocze$nie stanowi istotne uwarunkowanie pdZniejszego zaangazowania spo-
tecznego miodych obywateli. W celu zrekonstruowania obrazu dobrego obywatela w opiniach mtodych
zadano badanym pytanie ,Jak wazne dla bycia dobrym obywatelem w dorostym Zyciu sg nastepujace za-
chowania?” i zaprezentowano uczniom 13 stwierdzen. Pytanie uwzgledniato stwierdzenia nalezace do
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trzech kategorii zachowan obywatelskich wyréznianych przez badaczy (Barnes, Kaase, 1979; Schulz i in.,
2023; UNESCO, 2015):
= obywatelstwo konwencjonalne (ang. conventional citizenship); ta kategoria obejmuje m.in. pozna-
wanie historii wtasnego kraju, uczestniczenie w dyskusjach o polityce, ale tez gtosowanie w wybo-
rach i przynaleznos$¢ do partii polityczne;j;
= obywatelstwo spotecznie zaangazowane (ang. social-movement-related citizenship); ta kategoria
obejmuje m.in. uczestniczenie w protestach, zaangazowanie na rzecz spotecznosci lokalnej, praw
cztowieka lub sSrodowiska;
= obywatelstwo globalne (ang. globally oriented citizenship); ta kategoria obejmuje m.in. zaintereso-
wanie innymi kulturami, dokonywanie wyboréw przyjaznych srodowisku czy pomaganie ludziom

w innych krajach?.

Jak wida¢ na wykresie 5.3, uczniowie czesto wskazywali poszczeg6lne zachowania jako istotne dla uzna-
nia osoby za dobrego obywatela - az osiem z trzynastu uzyskato ponad 80% takich wskazan.

Wykres 5.3. Zachowania wazne dla bycia dobrym obywatelem wedtug polskich uczniow

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak wazne dla bycia dobrym obywatelem w dorostym zyciu sg nastepujace zachowania?”

Poznawanie historii wtasnego kraju 46% 42% 10% 2%

Gtosowanie w kazdych wyborach krajowych 43% 46% 10% 1%

Sledzenie wyd?rzen po!lt.\./cznych. w pra5|fe, 18% 579% 22% 3%
radiu, telewizji lub w internecie

Obywatelstwo
konwencjonalne

Uczestniczenie w dyskusjach o polityce E$A 27% 56% 12%

Przynalezno$¢ do partii politycznej “EA 28% 55% 13%
Udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka 49% 44% 6%2%

Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska 46% 43% 9% 2%

Obywatelstwo
spotecznie
zaangazowane

Udziat w dziataniach na rzecz p(.)trzebujacyf:h. 30% 539% 14% 3%
w lokalnej spotecznosci

Uczestniczenie w pokojowych protestach przeciwko

X . ) - % 46% 28% 6%
prawom, ktdre uwaza sie za niesprawiedliwe

N
(=]

Pomaganie osobom w krajach ubozszych 36% 50% 11% 3%

Wspieranie inicjatyw promulquch réwne szanse 20% 46% 11% 3%
dla wszystkich ludzi na catym swiecie

Obywatelstwo
globalne

Wprowadzanie znlnan w swqm stylu zy,aa, aby'zyc 34% 49% 14% 3%
W sposéb bardziej przyjazny srodowisku
Wykazywanie zainteresowania

réznymi kulturami i jezykami

27% 4%

IS
oo
X

22%
m Bardzo wazne mDos$¢ wazne  Niezbyt wazne m W ogdle niewazne
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo wazne” oraz ,dos¢ wazne” w ramach wyréznionych grup.
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
Najczesciej jako wazne zachowanie wskazywano udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka (93%
wskazan ,bardzo wazne” lub ,do$¢ wazne”), na kolejnym miejscu znalazty sie: poznawanie historii

wtasnego kraju, gtosowanie w kazdych wyborach krajowych oraz udziat w dziataniach na rzecz ochro-
ny Srodowiska (po 89% wskazan). Sg to zachowania z kategorii obywatelstwa konwencjonalnego

3 Zgodnie z definicjg UNESCO globalne obywatelstwo to ,poczucie przynaleznosci do szerszej wspélnoty i wspdlnego cztowieczen-
stwa (ang. common humanity). Podkre$la polityczng, ekonomiczng, spoteczng i kulturowa wspoétzaleznos¢ i wzajemne powigzania
miedzy tym, co lokalne, krajowe i globalne” (UNESCO, 2015, s. 14).
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i spotecznie zaangazowanego. Na kolejnych miejscach pod wzgledem liczby wskazan (nadal bardzo
czesto wybierane) znalazty sie zachowania z zakresu obywatelstwa globalnego: pomaganie osobom
w krajach ubozszych, wspieranie inicjatyw promujgcych réwne szanse oraz dokonywanie indywidual-
nych wyboréw przyjaznych sSrodowisku. W tej kategorii odpowiedzi najmniej wskazan miato wykazy-
wanie zainteresowania réznymi kulturami i jezykami (70% wskazan). Najrzadziej uczniowie wybie-
rali jako bardzo wazne lub do$¢ wazne uczestniczenie w dyskusjach o polityce oraz przynaleznos¢ do
partii politycznej (po 32%), czyli dziatania podejmowane w sferze polityki lub utozsamiane z ta sfera.
Moze to $wiadczy¢ o duzym dystansie mtodych ludzi do polityki.

Odpowiedzi na to pytanie pokazuja, ze mlodzi ludzie szeroko rozumiejg obowigzki dobrego obywate-
la i oczekujg od niego nie tylko interesowania sie sferg polityki i realizacji obowiazkéw obywatelskich
(np. glosowanie), lecz takze angazowania sie na rzecz wspdlnoty (lokalnej, krajowej i globalnej) oraz pod-
trzymywania wtasnej tozsamosci (poznawanie historii wlasnego kraju).

Patrzac z innej perspektywy, tylko 43% mtodych ludzi uwaza za bardzo wazne glosowanie w kazdych
wyborach krajowych. Biorgc pod uwage znaczenie, jakie przypisuje sie omawianiu procedur wyborczych
na zajeciach wiedzy o spoteczenstwie, nie jest to wysoki wynik. Podobnie jest z poznawaniem historii
wtasnego kraju, ktére, mimo duzego nacisku na nauczanie historii w polskiej szkole, za bardzo wazne dla
bycia dobrym obywatelem uznaje mniej niz potowa uczniéw - 46%. Te wyniki powinny pozostawic¢ pe-
wien niedosyt, jesli chodzi o efekty socjalizacji politycznej mtodziezy.

Ciekawym uzupeinieniem tego obrazu jest spojrzenie na czynniki, ktére r6znicuja odpowiedzi uczniéw.
Najwazniejszym znich jest pte¢. Dziewczeta generalnie czeSciej wskazywaty jako bardzo wazne
lub do$¢ wazne wszystkie zachowania, natomiast najwieksze réznice (od 8 do 14 pkt. proc.) istniaty
w czestotliwos$ci uznawania za wazne zachowan z zakresu obywatelstwa spotecznie zaangazowanego
i obywatelstwa globalnego. Na podstawie wskazan uczniéw mozna powiedzie¢, ze dziewczeta czeSciej
cechuje szersze rozumienie koncepcji dobrego obywatela, ale pte¢ nie réznicuje stosunku do obywa-
telstwa konwencjonalnego. Podobne réznice pojawiajg sie zaleznie od poziomu wiedzy i rozumienia
kwestii obywatelskich - uczniowie na wyzszych poziomach wiedzy cze$ciej wskazujg na istotnos¢ za-
chowan z kategorii obywatelstwa spotecznie zaangazowanego i obywatelstwa globalnego.

Zainteresowanie kwestiami politycznymi i spotecznymi znaczgco réznicuje odpowiedzi badanych tyl-
ko w przypadku czterech zachowan (réznice od 10 do 25 pkt. proc.): uczestniczenia w dyskusjach o po-
lityce, Sledzenia wydarzen politycznych, gtosowania, uczestniczenia w pokojowych protestach. Trzy
z nich naleza do kategorii obywatelstwa konwencjonalnego. Ten zwigzek wydaje sie logiczny - osoby
bardziej zainteresowane polityka uznajg, ze interesowanie sie nig i zaangazowanie w tym obszarze
sg wazne dla bycia dobrym obywatelem. Wielko$¢ miejscowosci, w ktérej zlokalizowana jest szkota,
nie réznicowata znaczaco odpowiedzi uczniéw, podobnie jest ze statusem spoteczno-ekonomicznym
rodziny ucznia.

Miedzy wskazaniami uczniéw a wskazaniami nauczycieli (oméwionymi w rozdziale 8) istnieje kilka
réznic, ale s3 one trudne w interpretacji. Generalnie nauczyciele znacznie cze$ciej wskazuja poszcze-
gblne zachowania jako bardzo wazne. Wsrdd zachowan wskazywanych najczesciej jako bardzo wazne
lub do$¢ wazne przez obie grupy sa m.in. glosowanie, poznawanie historii wtasnego kraju oraz dzia-
tania na rzecz praw cztowieka i na rzecz Srodowiska. Jednak dokonanie szczegétowych poréwnan jest
utrudnione z uwagi na konstrukcje pytania (wszystkie zachowania mozna byto oceni¢ jako wazne)
i sposobu udzielania odpowiedzi na pytania (obie grupy uznawaty za bardzo wazne lub do$¢ wazne
zdecydowang wiekszo$¢ zachowan, ale szczegoélnie robili to nauczyciele).

W pordwnaniu z innymi krajami polscy uczniowie nie wyrézniaja sie szczeg6lnie na tle réwiesnikéw, cha-
rakteryzujg sie wskazaniami zbliZonymi do przecietnych.
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STOSUNEK UCZNIOW DO SYSTEMU POLITYCZNEGO

Stosunek uczniow do systemu politycznego, sfery polityki oraz wybieranych w wyborach politykéw jest
réwniez sam w sobie jednym z obszaréw oddziatywan edukacji obywatelskiej, gdyz jako spoteczenistwu
powinno nam zaleZe¢ na budowaniu poparcia mtodych ludzi dla demokracji jako formy rzadéw. Podej-
$cie mtodych do tych kwestii moze takze wptywac na zaangazowanie obywatelskie w zyciu dorostym
(Schulz iin., 2023). Aby zbada¢ sposoby postrzegania systemu politycznego przez uczniéw, poproszono
ich o odniesienie sie do szeregu (pozytywnie lub negatywnie sformutowanych) stwierdzen dotyczacych
demokracji, systemu politycznego oraz politykdw i wskazanie, w jakim stopniu sie z nimi zgadzaja. Odpo-
wiedzi polskich uczniéw przedstawiono na wykresie 5.4.

Wykres 5.4. Stosunek polskich uczniow do demokracji i systemu politycznego

Decyzje polityczne powinny czesciej by¢ podejmowane
16% 63% 18% 3%
na podstawie zalecen ekspertéw naukowych . ° I’

Chot¢ z demokracja mf)gq wigzac sie rozn’e problemyc 49% 21% 6%
jest to nadal najlepsza forma rzgdéw dla Polski

Postowie na sejm i senatorowie zazwyczaj dobrze 25% 22% 11%

_— reprezentujq interesy obywateli swojego kraju e ? =
‘S 'c o
X ©
P g g éo System polityczny w Polsce dziata dobrze 31% 49% 18%
> N
"ol
© .9 & . o . T
g % = ~‘_§- Potsio':/vw. na sejmkl.s:na:orcl)(v’vle spr?W|ed'I|W|e 26% 51% 20%
R raktujg wszystkich cztonkéw spotfeczenstwa
(%]

~ Postowie na sejm i senatorowie dobrze . -

reprezentujg interesy mtodych ludzi 23% 55% 20%

© Postowie na sejm i senatorowie zwykle zapominajg 57% 19% 3%
= g e o potrzebach ludzi, ktérzy na nich gtosowali . . ? ’
> =)
§ § g § Przywddcy polityczni maja zbyt duzg wtadze 539% 23% 3%
© S ‘i = w poréwnaniu z innymi ludzmi
S£%% . o o o
» S a Postowie na sejm i senatorowie nie interesujg si¢ -

= 12% 60% 26% 3%

wystarczajaco oczekiwaniami ludzi

mZdecydowanie sie zgadzam m Zgadzam sie = Nie zgadzam sie mZdecydowanie sig nie zgadzam

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” oraz ,zgadzam si¢” w ramach wyréznionych grup.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Okoto trzech czwartych (73%) uczniéw zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze ,,cho¢ z demokracja moga wigzaé
sie r6zne problemy, jest to nadal najlepsza forma rzadéw dla Polski”, a w$rdd nich jedna czwarta (24%)
zdecydowanie sie z nim zgadza. Oznacza to, ze wiecej niz co czwarty 6smoklasista nie uwaza systemu
demokratycznego za najlepsza forme rzadéw dla Polski. Szereg czynnikéw réznicuje stosunek do demo-
kracji. CzeSciej jako najlepsza forme rzagdéw wskazujg ja uczniowie, ktérzy charakteryzuja sie wyzszym
poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, chtopcy, uczniowie ze szkoét znajdujacych sie w du-
zych miastach (100 tys. mieszkancéw lub wiecej), uczniowie zainteresowani kwestiami politycznymi
i spotecznymi, z rodzin o wyZszym statusie spoteczno-ekonomicznym, planujacy ukonczy¢ studia wyz-
sze. S to réznice kilku punktéw procentowych, ale istotne statystycznie.

Generalnie mozna powiedzie¢, ze uczniowie krytycznie oceniajg system polityczny w Polsce. Krytyczne
oceny systemu politycznego sa znacznie czestsze niz krytyka demokracji jako formy sprawowania rza-
déw. Ze stwierdzeniami wyrazajacymi pozytywny stosunek do systemu politycznego i politykéw (skala
satysfakcji) zgadza sie zaleznie od stwierdzenia od 25% do 48% osob, ale skrajnie rzadkie sg oceny jedno-
znacznie pozytywne ,zdecydowanie sie zgadzam”.

Tylko co trzeci uczen (34%) uwaza, ze ,system polityczny w Polsce dziata dobrze”, a jedynie 2% zdecydowa-
nie zgadza sie z tym stwierdzeniem. Te oceny pogorszyty sie miedzy 2009 a 2022 rokiem - byto to jedyne
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stwierdzenie powtdrzone w obu edycjach badania. W 2009 roku 7% uczniéw zdecydowanie zgodzito sie z tym
stwierdzeniem, 39% zgodzito sie z nim, 44% wybrato odpowiedz ,nie zgadzam sie”, a 10% ,zdecydowanie sie
nie zgadzam”. Czestotliwo$¢ odpowiedzi pozytywnych spadta wiec z 46% do 34%, wzrosta za$ prawie dwu-
krotnie z 10% do 18% czestos¢ odpowiedzi zdecydowanie krytycznych. Obserwacje z Polski potwierdzaja
wiec zjawisko rosnacej alienacji politycznej mtodych ludzi obserwowane takze w innych krajach (Boogards,
2017; Diamond, 2021).

Jeszcze gorzej niz caty system polityczny uczniowie oceniaja to, w jaki sposéb politycy reprezentuja mto-
dych ludzi (tylko 2% zdecydowanie zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze ,postowie na sejm i senatorowie do-
brze reprezentuja interesy mtodych ludzi”, kolejne 23% zgadza sie z nim, a 75% jest przeciwnego zdania).
Mtodzi gorzej oceniajg sposéb reprezentowania ich samych niz ogétu obywateli, mozna wiec powiedzie¢,
Ze w systemie dziatajagcym ich zdaniem Zle czuja sie marginalizowani i niereprezentowani.

Wiekszo$¢ uczniéw zgadza sie ze stwierdzeniami wyrazajgcymi krytyczny stosunek do systemu politycz-
nego (skala krytyki), zaleznie od stwierdzenia jest to az od 72% do 79%. Odpowiedzi uczniéw wskazujg
na niepokojgce zjawisko alienacji politycznej wiekszosci 6smoklasistow, ktorzy cho¢ demokracje uwazajg
za najlepsza forme rzadoéw dla Polski, krytycznie oceniaja sposob funkcjonowania systemu politycznego,
uwazaja, ze politycy Zle ich reprezentujg, nie traktuja wszystkich sprawiedliwie, maja zbyt duza wtadze
i sg zbyt daleko od zwyktych obywateli. Krytyczne spojrzenie 6smoklasistéw na system polityczny i poli-
tykow jest spdjne z wynikami badan starszej mtodziezy z ostatnich klas szkdt ponadpodstawowych pro-
wadzonych przez CBOS (Badora, 2022).

Na podstawie stwierdzen z omawianego pytania zbudowano skale satysfakcji z funkcjonowania systemu
politycznego oraz skale krytyki funkcjonowania systemu politycznego, wspétczynnik korelacji Pearsona
miedzy skalami wynosi -0,39. Skale utatwiajg przyjrzenie sie czynnikom réznicujgcym stosunek uczniéow
do systemu politycznego. Skala satysfakcji przyjmuje wyzsze wartosci dla chtopcéw, ucznidéw na nizszych
poziomach wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, uczniéw z rodzin o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym, os6b o mniejszym zainteresowaniu kwestiami politycznymi i spotecznymi, nizszych
oczekiwaniach edukacyjnych oraz uczniéw z mniejszych osrodkéw (ponizej 100 tys. mieszkancow). Roz-
nice te sa doktadnie odwrotne dla skali krytyki systemu. Najwazniejszym wnioskiem z tych poréwnan
jest to, ze im lepiej mtodzi ludzie rozumiejg sfere obywatelska i im bardziej sie nig interesuja, tym bardziej
krytycznie oceniajg system polityczny oraz politykow.

Jak pokazuje tabela 5.2, polscy uczniowie nie wyrdzniajg sie znaczgco na tle swoich réwie$nikéw z innych
krajow, jesli chodzi o ich stosunek do demokracji. Czesto$¢ pozytywnych opinii na jej temat plasuje pol-
skich 6smoklasistoéw w okolicach $rednich wynikdw, cho¢ uczniowie z krajoéw Europy Zachodniej i pafistw
skandynawskich (np. Norwegii, Szwecji, Wtoch czy Francji) generalnie cze$ciej niz uczniowie z Polski po-
zytywnie wypowiadali sie o demokracji. Pozytywne wskazania polskich uczniéw sa jednak czestsze niz
w wielu krajach naszej czeSci kontynentu (np. na Lotwie, w Butgarii czy na Stowacji).

Stosunek polskich uczniéw do praktyki funkcjonowania systemu politycznego jest na tle ich réwie$ni-
kéw zdecydowanie bardziej krytyczny. Polska znalazta sie w grupie krajéw o najbardziej krytycznych
ocenach funkcjonowania systemu politycznego - ze stwierdzeniem, Ze system polityczny dziata do-
brze, zgadza sie 34% polskich uczniéw. Sposréd 20 poréwnywanych krajéow tylko na Stowacji odsetek
ten byt nizszy (25% wskazan), zblizone do Polski oceny wystapity w Butgarii i Chorwacji. Znaczgco
wyzsze wyniki odnotowano zaréwno w wielu krajach Europy Zachodniej, jak i w krajach naszego re-
gionu - przyktadowo w Estonii ze stwierdzeniem, ze system polityczny dziata dobrze, zgadza sie 69%
uczniéw. Polscy uczniowie na tle réwiesnikéow zinnych krajéow wyrézniaja sie takze niskim popar-
ciem dla stwierdzenia, ze cztonkowie parlamentu dobrze reprezentujg interesy mtodych ludzi - w Pol-
sce zgadza sie z nim jedynie 25% 6smoklasistéw, jest to najnizszy odsetek sposrod wszystkich krajow.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Przyktadowo we wspomnianej Estonii odsetek ten wyniost 47%. Polscy uczniowie odrézniaja sie row-
niez od réwiesnikow w ocenie sprawiedliwego traktowania wszystkich obywateli przez cztonkéw par-
lamentu. Z tym stwierdzeniem zgadza sie jedynie 29% uczniéw w Polsce, podobnie niskie wskazania
odnotowano tylko w trzech innych krajach naszego regionu - w Chorwacji, Rumunii i na Stowacji.

Silne rozczarowanie polskich uczniéw potwierdza takze Srednia wartos¢ skali satysfakcji z funkcjo-
nowania systemu politycznego - dla Polski $rednia warto$¢ skali wynosi 46 punktow. Nizszg wartosé¢
odnotowano jedynie na Stowacji. W przypadku skali krytyki funkcjonowania systemu Polska znalazta
sie w grupie krajow o wyzszych warto$ciach (Srednia warto$¢ 51 punktdw). Polscy 6smoklasisci na tle
swoich rowie$nikéw s3g znacznie mniej zadowoleni z funkcjonowania systemu politycznego i stosun-
kowo bardziej krytyczni wzgledem niego.

ZAUFANIE UCZNIOW DO INSTYTUC]I PUBLICZNYCH

Zaufanie, za Piotrem Sztompka (2009) rozumiane jako oczekiwanie korzystnych dla danej osoby dziatan
partnerow interakcji, przektada sie na poziom kapitatu spotecznego (Putnam, 2000) oraz sposo6b funk-
cjonowania demokracji (Sztompka, 2007). Zaufanie do instytucji publicznych moze z kolei wptywac na
zaufanie do systemu politycznego oraz sktonno$¢ do partycypacji obywatelskiej (Schulz i in., 2023). Ba-
dacze zwracajg réwniez uwage na wzajemne powigzania zaufania uogélnionego (do innych ludzi) i zaufa-
nia politycznego (do instytucji publicznych) (Rothstein, Stolle, 2003) i wskazuja, Ze poziom zaufania jest
wyzszy w panstwach demokratycznych, z niskim poziomem korupcji i skuteczna administracjg (Uslaner,
2003) oraz wysokim poziomem spdjnosci spotecznej (Stolle, 2003).

Polska tradycyjnie znajduje sie nisko w rankingach uogélnionego zaufania (zob. m.in. Ipsos, 2022), a za-
ufanie ogo6tu dorostych Polakéw do instytucji publicznych jest ograniczone (CBOS, 2022). Odpowiedzi
6smoklasistow udzielone w badaniu ICCS pokazujg, ze mtodzi ludzie nie r6znig sie w tej mierze od ogétu
dorostych Polakéw.

Jak przedstawiono na wykresie 5.5, tylko 36% 6smoklasistéw w Polsce deklaruje, Ze ludziom og6tem
mozna ufa¢ catkowicie (4%) lub w duzym stopniu (32%). Odpowiedzi uczniéw w tym zakresie roz-
nicuje najbardziej pte¢ (czesciej zaufanie deklaruja chtopcy), a takze oczekiwania dotyczace wtasnej
edukacji (czesciej zaufanie deklarujg uczniowie, ktérzy nie planuja konczyé studiow wyzszych) oraz
poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich (osoby na wyzszych poziomach rzadziej deklaruja
zaufanie). Zaskakujaca ijednoczesnie niepokojaca jest zmiana w deklaracjach uczniéow dotyczacych
tego stwierdzenia miedzy 2009 a 2022 rokiem. W ICCS 2009 zaufanie do innych ludzi deklarowato
58% badanych, zmiana wynosi wiec az 22 punkty proc. W populacji dorostych obywateli Polski zmia-
ny w podobnym okresie maja ten sam kierunek, ale nie byty tak duze. Wedtug danych CBOS z 2010
roku 26% Polakow zgadzato sie ze stwierdzeniem ,,0gdlnie rzecz biorac, wiekszosci ludzi mozna ufac”,
w 2022 roku byto to 19% (CBOS, 2022). W kontek$cie bardzo duzego znaczenia zaufania uogdélnionego
dla kapitatu spotecznego oraz funkcjonowania systemu politycznego to zjawisko nalezy uznac¢ za bar-
dzo niepokojace, konieczne wydaja sie bardziej pogtebione badania dotyczace tej kwestii.

Sposrod instytucji publicznych najnizsze wskazniki zaufania majg podmioty reprezentujgce system poli-
tyczny - partie polityczne (18% uczniéw deklaruje, ze ufa im catkowicie lub w duzym stopniu), parlament
Polski (25%) i rzad (27%). Spos6b sformutowania pytania nie pozwala na stwierdzenie, czy odpowiedzi
uczniéw odnoszg sie do rzadu i parlamentu, ktére funkcjonowaty w trakcie realizacji badania (marzec-
kwiecien 2022), czy tez ogélnie do tych instytucji. Wyniki badan starszej mtodziezy (uczniéw ostatnich
klas szk6t ponadpodstawowych) prowadzone cyklicznie przez CBOS (Badora, 2022; Feliksiak, Roguska,
2021), wydajg sie sugerowac, ze istotna cze$¢ mtodych ludzi krytycznie podchodzi do instytucji jako ta-
kich, a nie tylko politykéw, ktérzy je w danym momencie tworza.
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5.2. Stosunek do obywatelstwa, systemu politycznego i zaufanie do instytucji

Wykres 5.5. Zaufanie polskich uczniéw do grup, instytucji i zrédet informacji

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu ufasz nastepujagcym grupom, instytucjom i zrédtom informacji?”
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2009 i ICCS 20224,

0d instytucji wtadzy z poziomu centralnego znaczaco odro6zniajg sie wtadze lokalne - im catkowicie lub w du-
zym stopniu ufa ponad potowa 6smoklasistéw (56%). Mniej wiecej tyle samo uczniéw ufa catkowicie lub
w duzym stopniu sgdom (56%) i policji (54%). Na tym tle wyrdznia sie wojsko, ktére cieszy sie najwiekszym
zaufaniem spo$rdd instytucji publicznych (78%) - ustepuje tylko grupie zawodowej naukowcow (84%).

Mniej niZ potowa uczniéw ufa catkowicie lub w duzym stopniu mediom - wskazania dotyczace mediéw
tradycyjnych i spoteczno$ciowych sa sobie relatywnie bliskie (odpowiednio 45% i48%). Szkotom jako
instytucjom ufa catkowicie lub w duzym stopniu 45% ésmoklasistéw, cho¢ wyzszym poziomem zaufania
ciesza sie nauczyciele (54%). Zaufanie ponad potowy uczniéw wzbudzaja instytucje Unii Europejskiej -

* W 2009 roku nie pytano o zaufanie do mediéw spotecznos$ciowych, nauczycieli oraz naukowcéw.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Parlamentowi Europejskiemu catkowicie lub w duzym stopniu ufa 56% z nich (cho¢ polskiemu parlamen-
towi tylko co czwarty dsmoklasista), a Komisji Europejskiej 55% (cho¢ polskiemu rzadowi tylko 27%).
Poréwnanie to moze wskazywacé, ze mtodzi ludzie szczegdlnie krytycznie patrzg nie na polityke w ogole,
ale na polska polityke, o ktérej wiecej wiedzg i ktéra moga obserwowac na co dzien.

Poréwnanie wynikow z roku 2009 i obecnej edycji badania pokazuje, ze obnizyto sie zaufanie do wtadz
publicznych z poziomu centralnego (ok. 9 pkt. proc. w przypadku rzadu i parlamentu), co moze potwier-
dza¢, ze alienacja mtodych od polityki krajowej rosnie. Pogorszyty sie réwniez oceny zaufania do sgdéw
(réznica 11 pkt. proc.), co mozna wigzac z toczacg sie w ostatnich latach w sferze publicznej dyskusja na
temat sadownictwa. Na tym tle zaskakiwaé¢ moze jednak zwiekszenie zaufania do Komisji Europejskie;
i Parlamentu Europejskiego, ktore rdwniez czesto byty w ostatnich latach krytykowane w sferze publicz-
nej. Poprawity sie takze deklaracje dotyczgce zaufania wzgledem wojska (11 pkt. proc.), co moze by¢ zwia-
zane Z rosyjska inwazjg na Ukraine niedtugo przed rozpoczeciem realizacji badania.

Niepokoi¢ powinien réowniez spadek zaufania do szkdt jako instytucji®. W 2009 roku 63% uczniow de-
klarowato, ze ufa im catkowicie lub w duzym stopniu, w tej edycji jest to 45%. R6znica 18 punktéw proc.
oznacza drugi najwiekszy spadek, po zaufaniu do ludzi ogétem. Temu zjawisku réwniez nalezy przyjrzeé
sie blizej, by lepiej zrozumie¢, z czego moze ono wynikaé.

Na podstawie odpowiedzi uczniéw na pytanie o zaufanie do rzadu, parlamentu, partii politycznych, wtadz
lokalnych, sadéw oraz policji stworzono skale zaufania do instytucji publicznych. Jej warto$ci pozwalajg
wykazaé, ze zaufanie do tych instytucji jest wyzsze wsrdod chtopcéw, oséb o nizszym poziomie wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich, uczniéow z rodzin o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym oraz
u ucznioéw uczgcych sie poza duzymi osSrodkami miejskimi.

Chtopcy bardziej ufaja zdecydowanej wiekszosci instytucji (wyjatkiem jest tutaj policja, ktorej czesciej
ufajg dziewczeta). Réznice sg najwieksze w przypadku rzadu, parlamentu, partii politycznych, wtadz lo-
kalnych oraz Parlamentu Europejskiego i Komisji Europejskiej, najmniejsze - w przypadku mediéw, szkét
i nauczycieli. Podobnie czesSciej zaufanie do instytucji publicznych wyrazaja osoby deklarujgce wieksze za-
interesowanie polityka i sprawami spotecznymi. Jak wspomniano, uczniowie z rodzin o nizszym statusie
spoteczno-ekonomicznym oraz z nizszymi oczekiwaniami edukacyjnymi czeSciej deklaruja zaufanie do
instytucji publicznych bliskich polityce krajowej, ale nie dotyczy to sadoéw (tutaj te czynniki nie réznicujg
odpowiedzi uczniéw), zas w przypadku instytucji Unii Europejskiej sytuacja jest odwrotna - ci uczniowie
rzadziej deklaruja zaufanie do nich.

Istotne uzupetnienie analiz dotyczacych poziomu zaufania wsrdd polskich uczniéw stanowiag poréwnania
z innymi krajami (zob. tabela 5.3). W przypadku zaufania do ludzi ogétem odpowiedzi polskich 6smokla-
sistow (36% wskazan ,catkowicie” lub ,w duzym stopniu”) lokuja Polske wsrdd przecietnych wynikow,
daleko od skrajnych wartosci - we Wtoszech (21%) oraz Holandii (az 52%).

Poréwnanie odpowiedzi dotyczacych rzadu i parlamentu daje bardziej alarmujace wnioski - uczniowie z Pol-
ski najrzadziej sposrod wszystkich 20 krajéow uwzglednionych w poréwnaniach wskazuja, Ze catkowicie lub
w duzym stopniu ufajg tym instytucjom. W Polsce zaufanie to deklaruje odpowiednio 27% uczniéw (rzad)
i 25% (parlament). We wspomnianych wcze$niej Wtoszech jest to odpowiednio 53% i 52%, za$ w Holandii az
73% i 66%. Zaufanie do rzadu i parlamentu w Polsce znaczgco odbiega tez od krajéw naszego regionu - s3-
siedniej Stowacji (40% i 36%) czy Estonii (71% i 57%). R6znice miedzy Polska a innymi krajami sg szczego6l-
nie duze w przypadku rzadu i parlamentu, czyli instytucji zwigzanych z polityka ogélnokrajowa. Jesli chodzi
o wskazania dotyczace zaufania do wtadz lokalnych, polscy uczniowie nie wyrdézniaja sie juz tak znaczaco.

5 W por6éwnaniu z 2009 rokiem wprowadzono zmiane w sposobie sformutowania niektérych stwierdzen - w 2009 roku w ankiecie
byta mowa o ,szkole”, w 2022 roku o ,szkotach”.
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5.2. Stosunek do obywatelstwa, systemu politycznego i zaufanie do instytucji
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

W przypadku saddéw i policji polscy uczniowie na tle rowiesnikow tez sg bardziej nieufni. Polska znala-
zta sie w grupie kilku krajéw o nizszym deklarowanym zaufaniu do tych instytucji. Jedynie w Kolumbii
(w ktdrej dopiero w 2016 roku zakonczyt sie trwajacy dekady konflikt wewnetrzny) odnotowano istotnie
nizsze odsetki uczniow wskazujacych, ze catkowicie lub w duzym stopniu ufaja sgdom i policji.

Widoczne s3 réznice miedzy krajami w zakresie zaufania do mediéw tradycyjnych i mediéw spotecznoscio-
wych. Przypomnijmy, w Polsce ufa im odpowiednio 45% i 48% 6smoklasistéw. Jednak jesli chodzi o zaufa-
nie do mediéw tradycyjnych, polscy uczniowie lokujg sie w grupie najbardziej nieufnych, natomiast mediom
spoteczno$ciowym ufaja najczesciej po rowiesnikach z Butgarii. Biorac pod uwage zagrozenia wynikajace
z bezkrytycznego korzystania z mediéw spoteczno$ciowych, ten wynik moze szczegélnie niepokoic.

Polscy uczniowie wyrdzniaja sie negatywnie niestety rowniez pod wzgledem zaufania do szkot jako in-
stytucji - $rednio rzadziej od swoich rowiesnikéw deklaruja, Ze szkotom ufajg catkowicie lub w duzym
stopniu. Moze to by¢ powigzane z relatywnie niskg w poréwnaniu z innymi krajami oceng relacji miedzy
uczniami a nauczycielami (por. rozdziat 8).

Przedstawione dane powinny stanowi¢ wazny argument przemawiajacy za podjeciem kompleksowych
dziatan zmierzajgcych do budowy wérdd uczniéw zaufania uogélnionego oraz zaufania do instytucji pu-
blicznych. Szkota powinna odgrywac wazna role w tych przedsiewzieciach.

5.3. Opinie o Unii Europejskiej

W poprzedniej czesci tego rozdziatu oméwiono kwestie zaufania do podstawowych instytucji Unii Eu-
ropejskiej. Bardziej szczegbétowy obraz stosunku uczniéw do tej miedzynarodowej organizacji wytania
sie po przeanalizowaniu odpowiedzi na pytania z europejskiej ankiety ucznia. Osmoklasisci zostali w niej
poproszeni o odniesienie sie do dziesieciu stwierdzen dotyczacych Unii Europejskiej, z ktorymi mogli sie
zdecydowanie zgodzi¢, zgodzi¢, nie zgodzié lub zdecydowanie nie zgodzi¢. Sze$¢ z tych stwierdzen doty-
czyto pozytywnej roli Unii w réznych aspektach zycia spotecznego. Pozostate cztery stanowity negatyw-
ne opinie na temat funkcjonowania Unii w praktyce (zob. wykres 5.6).

Wykres 5.6. Opinie polskich uczniéw o Unii Europejskiej

Unia Europejska wspiera poszanowanie

praw czlowieka w catej Europie 17% 71% 11% 1%

Unia Europejska jest korzystna, poniewaz kraje " g . y
majg wspdlne zbiory zasad i przepiséw 16% 69% 13% 2§
Unia Europejska ma pozytywny wptyw
na gospodarki poszczegdlnych krajéw 16% 68% 14% 2%

Unia Europejska czyni Europe bezpiecznym

7% |

[ 16%

| _16%
miejscem do zycia Gt 15% 24
Unia Europejska wspiera wolnos¢ stowa 64% 16% 3%
Unia Europejska dba o ochrone $rodowiska 67% 19% 2%
Nbogsae s i s e
Instytucje Unii Europejskiej kosztujg zbyt duzo 48% 44% 2%
Unig Europejska zarzadzajg gtéwnie biurokraci, 35% 55% 2%

ktdrzy nie zostali wybrani w wyborach

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie = Nie zgadzam sig

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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5.3. Opinie o Unii Europejskiej

Mozna zauwazy¢, ze w Polsce uczniowie niezaleznie od stwierdzenia najczesciej wybierali odpowiedz
»Zgadzam sie” (z wyjatkiem stwierdzenia o zarzadzaniu Unig przez biurokratéw niewybranych w wybo-
rach), a nie wiecej niz jedna piata z nich wybierata odpowiedzi zdecydowane. Moze to $wiadczy¢ o stabo
wyksztatconych lub mato wyrazistych opiniach na temat Unii Europejskiej u znacznej cze$ci mtodziezy, co
moze wynikac¢ z niewielkiego poziomu wiedzy o rzeczywistym dziataniu jej instytucji i rodzi¢ tendencje
do ,przytakiwania” w badaniu ankietowym. Tendencja ta jednak nie jest powszechna, o czym - jak row-
niez o przewazajaco przychylnym stosunku do Unii Europejskiej - §wiadczy wyraZna roznica w rozkta-
dzie odpowiedzi miedzy stwierdzeniami pozytywnymi a negatywnymi.

Ze zdaniami m6éwigcymi o korzystnej roli Unii Europejskiej zgadzata sie zdecydowana wiekszo$¢ uczniow.
Doktadne odsetki nie réznity sie znacznie miedzy poruszonymi w stwierdzeniach aspektami zycia spo-
tecznego i wynosity: 88% dla poszanowania praw cztowieka, 86% dla wspdlnych zasad i przepiséw, po
84% dla gospodarki i bezpieczenstwa, 82% dla wolnosci stowa i 79% dla ochrony Srodowiska. Dostrze-
gano wiec wptyw na realizacje zaréwno materialistycznych wartos$ci zwigzanych z poziomem zycia
(np. rozwo6j ekonomiczny, bezpieczenstwo), jak i postmaterialistycznych wartosci demokratycznych (pra-
wa i wolnosci obywatelskie).

Inne reakcje wzbudzita wspomniana juz opinia, Ze ,Unig Europejska zarzadzajg gtéwnie biurokraci, kto-
rzy nie zostali wybrani w wyborach”. Byto to jedyne stwierdzenie, ktéremu zaprzeczyta wiekszo$¢ (59%)
uczniéw. Z pozostatymi negatywnymi opiniami zgodzita sie co prawda ponad potowa ésmoklasistow, ale
udziat ten byt wyraZnie nizszy niz w przypadku stwierdzen pozytywnych.

Odpowiedzi udzielone w reakcji na stwierdzenia negatywne sa skorelowane ze soba (warto$ci wspotczyn-
nikéw Spearmana dla wszystkich par wynoszg okoto 0,3). Podobnie wyglada sytuacja w grupie stwierdzen
pozytywnych (warto$ci wspotczynnikow Spearmana okoto 0,4), natomiast bardzo stabe sg korelacje mie-
dzy reakcjami na stwierdzenia negatywne a reakcjami na stwierdzenia pozytywne. Stwarza to mozliwo$¢
stworzenia dwoch praktycznie niezaleznych skal syntetyzujacych udzielone odpowiedzi: pozytywnych opi-
nii o roli Unii Europejskiej oraz negatywnych opinii na temat funkcjonowania Unii Europejskiej. W dalszej
czesci tego rozdziatu postuza one do poréwnan miedzy okreslonymi grupami uczniéw oraz miedzy krajami.

Srednio w Polsce chtopcy maja nieco wieksza niz dziewczeta sktonnoéé do wyrazania zdecydowanych
opinii o Unii Europejskiej, zaré6wno pochlebnych, jak i niepochlebnych. Status spoteczno-ekonomiczny
rodziny ma zwiagzek z obiema skalami, ale kierunek tej zaleznosci jest przeciwny: uczniowie majacy le-
piej sytuowanych i wyksztatconych rodzicow cze$ciej potwierdzajg stwierdzenia pozytywne, a rzadziej
stwierdzenia negatywne. Odzwierciedlaja sie w tych wynikach, jak sie wydaje, bardziej prounijne posta-
wy grup spotecznych o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym. Nieco silniejsza jest zalezno$¢ sto-
sunku do Unii od zainteresowania rodzicéw i samego ucznia kwestiami spoteczno-politycznymi oraz od
deklarowanej przez uczniéw otwartosci klasowych dyskusji, ale dotyczy ona tylko przekonania o pozy-
tywnej roli UE - wieksze zainteresowanie i mozliwo$¢ dyskusji wigze sie z wiekszym prawdopodobien-
stwem wyrazenia takiego przekonania.

Poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich przez ucznia jest mocniej zwiazany z reakcjg na ne-
gatywne stwierdzenia dotyczace Unii Europejskiej. Sktonno$¢ do ich potwierdzania jest tym mniejsza, im
wieksze sg umiejetnosci ucznia. Wspotczynnik korelacji Pearsona (-0,22) wskazuje na to, Ze jest to najsil-
niejsza z zaobserwowanych zalezno$ci. Zwigzek mierzonych umiejetnos$ci ze skala przekonania o pozy-
tywnej roli Unii Europejskiej jest zdecydowanie mniej wyrazny (warto$¢ wspotczynnika korelacji Pearso-
na to 0,14), ale jego wystepowanie réwniez jest potwierdzone przez test istotnosci statystycznej. Wyniki
te zdaja sie potwierdzac hipoteze, ze znaczna cze$¢ odpowiedzi wskazujacych na niedoskonatosci w funk-
cjonowaniu instytucji unijnych zostata udzielona przez osoby o nizszym poziomie wiedzy i braku wykry-
stalizowanych opinii na temat tego funkcjonowania. Osoby te w zwigzku z tym tatwiej zaakceptowaty
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przedstawione im stwierdzenia. Natomiast lepsza orientacja w wydarzeniach rozgrywajacych sie w sfe-
rze publicznej sprzyja potwierdzaniu stwierdzen méwigcych o pozytywnej roli Unii Europejskiej.

Polska nalezy do krajow, w ktorych uczniowie sa najmniej sktonni zdecydowanie zgodzic¢ sie zaréwno z ne-
gatywnymi, jak i pozytywnymi przedstawionymi im opiniami. Odzwierciedla to Srednia warto$¢ na skalach
pozytywnych i negatywnych opinii o Unii Europejskiej, obliczona dla 17 krajéw UE (zob. tabela 5.4). Okazuje
sie, ze to w Polsce uczniowie byli najmniej sktonni do popierania opinii negatywnych. Przejawiali jednak réw-
niez rezerwe w zgadzaniu sie z opiniami pozytywnymi. Istotnie nizszg $rednig warto$¢ na skali dotyczacej
stwierdzen pozytywnych odnotowano tylko w Butgarii i na Lotwie, a podobng - na Stowacji i w Holandii.

Tabela 5.4. Opinie uczniéw o Unii Europejskiej - poréwnanie srednich wartosci skal miedzy krajami

Skala negatywnych opinii o UE (Srednia) Skala pozytywnych opinii o UE (Srednia)

Butgaria 52(0,3) 48 (0,3)
Chorwacja* 50(0,2) 50(0,2)
Cypr 52(0,3) 49 (0,3)
Estonia 48 (0,3) 50(0,3)
Francja 52(0,2) 50(0,2)
Hiszpania 51(0,2) 51(0,2)
Holandia* 49 (0,3) 49 (0,3)
Litwa 50(0,3) 52(0,2)
totwa! 49 (0,2) 48 (0,2)
Malta 51 (0,4) 52 (0,5)
Norwegia (9)* 51(0,2) 50(0,2)
Polska 48(0,2) 49 (0,2)
Rumunia 50 (0,5) 50 (0,3)
Stowacja 48 (0,2) 48 (0,3)
Stowenia 51(0,2) 50(0,2)
Szwecja? 49 (0,2) 50(0,2)
Wrtochy 49 (0,2) 52(0,2)
Srednia 1CCS 2022 50 (0,1) 50 (0,1)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

1 Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartosé¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Podsumowujgc, mozna powiedzie¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ polskich 6smoklasistow wyraza pozytyw-
ne opinie o roli Unii Europejskiej w réznych aspektach zycia spotecznego, ale z drugiej strony przeszto po-
towa z nich zgadza sie z krytyka dziatania unijnych instytucji. Dane te mozna zestawi¢ z wynikami badania
os6b w wieku 15 lub wiecej lat, przeprowadzonego w krajach europejskich p6t roku wczesniej. W Polsce
37% respondentéw biorgcych w nim udziat wypowiedziato sie pochlebnie o Unii Europejskie;j ijej aktu-
alnym sposobie funkcjonowania, kolejne 37% miato do niej ogélnie pozytywny stosunek, lecz nie byto za-
dowolonych ze sposobu jej funkcjonowania, 20% ujawnito sceptycyzm, a 3% wrecz nieche¢ do idei Unii
Europejskiej, za$ pozostate 3% nie wyrazito swojego zdania (European Commission, 2021). Widac¢ wiec, ze
opinie 6smoklasistow sa podobne jak wsrod starszych mieszkancow Polski - przewazajace przychylne po-
strzeganie roli Unii Europejskiej taczy sie niekiedy z zastrzezeniami do dziatania jej instytucji w praktyce.
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5.4. Oczekiwania i przewidywania uczniéw dotyczace przysztosci

5.4. Oczekiwania i przewidywania uczniow dotyczace
przysztosci

W tej czesci rozdziatu zostana zaprezentowane zagadnienia zwigzane z kwestig postrzegania przy-
sztosci przez 6smoklasistéw. Analizowane beda oczekiwania i przewidywania uczniéw wzgledem wy-
branych aspektéw - przysztosci Europy, ich wlasnej przysztosci, a takze kwestii szczegélnie istotnych
dla mtodych ludzi w ich przysztym Zyciu. Pytania bedace podstawa do formutowania wnioskéw w tej
cze$ci rozdziatu znalazty sie w europejskiej ankiecie ucznia, wypeinianej przez uczniow w krajach eu-
ropejskich.

PRZEWIDYWANIA UCZNIOW DOTYCZACE PRZYSZLOSCI EUROPY

Pierwsze z omawianych zagadnien dotyczgcych przysztosci odnosi sie do perspektywy ucznia jako Eu-
ropejczyka i postrzegania przez uczniéw przysztoéci Europy. Osmoklasiéci bioracy udzial w badaniu
zostali zapytani o to, jak Europa moze wygladac¢ za 10 lat. Uczniowie mieli za zadanie odnies$¢ sie do 13
przedstawionych stwierdzen na czterostopniowej skali (,bardzo prawdopodobne”, ,prawdopodobne”,
»,mato prawdopodobne”, ,bardzo mato prawdopodobne”). Wyniki przedstawiono na wykresie 5.7.

Wykres 5.7. Przyszio$¢ Europy wedtug polskich uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak Europa moze wygladac¢ za 10 lat...”

Kraje europejskie bedg scislej

. . 23% 13% 1%
ze sobg wspotpracowacd

W Europie umocni sie demokracja 15% 18% 2
Biedniejsi ludzie beda mieli |
o dostep do opieki sdrowotne] 23%
dostep do opieki zdrowotnej
Zwiek ie roznice ek i ied
bogatymi i biednymi krajami w Europie
B b wioce, ot 25%
bedzie wiecej kobiet
Mat bogatych ludzi beda mi
iy wolv e ool 31%
coraz wiekszy wptyw na polityke
Bedzie wiecej chordb zakaznych o o
(np. odra, COVID-19) 35%
Nastgpi wzrost ubdstwa " 0
i bezrobocia w Europie 44%
W catei E . -
zagrozenie terroryzmem
Powietrze i woda bedg w Europie
TS e} rnisczysaczon a6%
mniej zanieczyszczone

m Bardzo prawdopodobne = Prawdopodobne Mato prawdopodobne m Bardzo mato prawdopodobne

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo prawdopodobne” oraz ,prawdopodobne”.
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
Analiza odpowiedzi smoklasistéw pokazuje, ze raczej pozytywnie widzg przyszto$¢ Europy. Az 85%

polskich uczniéw uwaza za bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne, ze w przysztosci zaciesni sie
wspdtpraca miedzy krajami europejskimi, 80% - Ze umocni sie demokracja, okoto 3/4 - Ze biedniejsi
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ludzie beda mieli lepszy dostep do opieki zdrowotnej. Chociaz zarazem dsmoklasisci dostrzegajg za-
grozenie dalszej polaryzacji na tle ekonomicznym i negatywnych tego konsekwencji - 72% uczniéw
uznaje za bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne pogtebienie sie réznic ekonomicznych miedzy
bogatymi i biednymi krajami w Europie, a 65% zwiekszenie wptywu na polityke matych grup boga-
tych ludzi.

Osmoklasiéci wydaja sie $wiadomi zagrozen zwigzanych z wystepujacymi na $wiecie problemami $ro-
dowiskowymi - 57% polskich uczniéw uznato za mato lub bardzo mato prawdopodobne, Ze powietrze
i woda w perspektywie 10 lat beda mniej zanieczyszczone. Z postawy tej wytania sie pesymizm i by¢
moze pewnego rodzaju sceptycyzm wzgledem dziatan, ktére sa podejmowane obecnie. Jednoczes$nie
dosy¢ wysoki jest odsetek wskazan odnos$nie do zwiekszania sie ubdstwa i bezrobocia w Europie,
a takze wzrostu zagrozenia terroryzmem. Okoto potowy dsmoklasistéw byto zdania, ze takie scena-
riusze sg bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne.

Interesujagcym watkiem jest rowniez przewidywana perspektywa wzrostu liczby kobiet wérdd przy-
wddcdéw politycznych. Az 71% polskich uczniéw odpowiedziato, zZe przyszto$¢ Europy to wiecej kobiet
wsrod rzadzacych. By¢é moze mtodzi ludzie, bedgc $wiadkami zwiekszenia wpltywu i roli kobiet w po-
lityce w Polsce i innych krajach, upatruja w tym pewnego rodzaju trendu, ktéry w ich opinii bedzie sie
utrzymywacé. Swiadomosé zachodzacych proceséw spotecznych - w tym wypadku zwiekszenia roli
kobiet w Zzyciu politycznym - pokazuje, Ze mtodzi ludzie wydajg sie wnikliwymi obserwatorami i od-
biorcami rzeczywistosci.

Zwracaja uwage stosunkowo niskie odsetki uczniéw w Polsce uznajacych za bardzo prawdopodob-
ne lub prawdopodobne, ze w Europie nastapi wzrost rasizmu - tylko 39% uczniéw wskazuje to jako
potencjalnie realne. Jest to ciekawy wynik, biorgc pod uwage, ze wyzszy odsetek wskazan wystepuje
przy stwierdzeniach zwigzanych z terroryzmem czy nietolerancja religijna - uczniowie uznajg te za-
gadnienia za bardziej realne niz zagrozenie rasizmem.

Wykres 5.8 odnosi sie do kilku oméwionych wczeéniej zagadnien. Scislejsza wspétpraca miedzy kraja-
mi europejskimi jest scenariuszem, ktory niemal co trzeci chtopiec uznaje za bardzo prawdopodobny.
Chtopcy cechuja sie wieksza pewnoscig w stosunku do tego zagadnienia niz dziewczeta. Natomiast
dziewczeta s3 bardziej przekonane co do tego, ze wsrdd przywdodcéw politycznych bedzie wiecej ko-
biet. Wida¢ réwniez réznice w zakresie postrzegania zagrozen cywilizacyjnych czy sSrodowiskowych.
Dziewczeta s3 mniejszymi optymistkami w kwestii zanieczyszczenia powietrza i wody - tylko 36%
dziewczat (w poréwnaniu z 50% chtopcéw) uznaje za prawdopodobne, Ze woda i powietrze beda mniej
zanieczyszczone. Moze to $wiadczy¢ o wiekszej Swiadomosci dziewczat w tym zakresie i wiekszej
wrazliwos$ci na te aspekty. Dziewczeta cze$ciej wskazuja takze, ze w ciagu 10 lat w Europie wzro$nie
ub6stwo i bezrobocie.

Przygladajac sie temu zagadnieniu i wynikom w innych krajach biorgcych udziat w tej czesci badania
(zob. tabela 5.5), mozna zauwazy¢, Ze og6lnie mtodzi ludzie majg pozytywne nastawienie wzgledem
przysztos$ci Europy. Najwiecej uczniéw przewiduje, Ze nastapi wzmocnienie wspotpracy, umocni sie
demokracja, poprawi sie dostep do opieki zdrowotnej. Wiekszo$¢ uwaza, Ze wzro$nie liczba kobiet li-
derek w zyciu politycznym. Postrzeganie przysztosci Europy przez uczniéow w innych krajach jest bar-
dzo zblizone do wynikéw obserwowanych w Polsce, co pokazuje, Ze polscy dsmoklasisci majg w wiek-
szos$ci spéjne z rowie$nikami spostrzezenia i przewidywania.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Wykres 5.8. Przyszto$¢ Europy wedlug dziewczat i chtopcow w Polsce - wybrane zagadnienia

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak Europa moze wygladac za 10 lat...”

Kraje europejskie Dziewczeta 65% 15% 1%

beda scislej ze soba

Powietrze i woda Dziewczeta ¥4 31% 51% 13%
beda w Europie
mniej zanieczyszczone Chtopcy 39% 40% 10%
Dziewczeta 48% 40% 3%

Nastgpi wzrost ubdstwa
i bezrobocia w Europie
Chiopey 37% 48% 7%

Wsréd przywodcéw  Dziewczeta 56% 20% 2%

politycznych bedzie
wigcej kobiet  Chfopcy 51% 29% 7%

m Bardzo prawdopodobne Prawdopodobne Mato prawdopodobne Bardzo mato prawdopodobne

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Najwyzsze odsetki w odniesieniu do poszczegdlnych stwierdzen odnotowano w przypadku wspétpracy
europejskiej - az 86% uczniéw z uczestniczacych w badaniu panstw europejskich uwaza za bardzo praw-
dopodobne lub prawdopodobne to, Ze kraje bedg ze soba Scislej wspdtpracowac. Wynik Polski jest zblizony
do tej $redniej. Najbardziej sceptyczny stosunek do tej kwestii maja uczniowie na Stowacji (73% wskazan).
Najbardziej optymistycznie na wspo6tprace europejska patrza mtodzi ludzie w Estonii, Szwecji, Norwegii,
we Wtoszech i na Litwie (90% wskazan lub wiecej).

Analizujac odpowiedzi polskich uczniow w kontekscie odpowiedzi réwiesnikéw z innych krajow, mozna
zauwazy¢, ze 6smoklasi$ci w Polsce wyrézniajg sie bardziej pesymistycznymi przewidywaniami dotycza-
cymi zwiekszenia zanieczyszczenia powietrza i wody - tylko 43% uwaza, Ze zanieczyszczenie ma szanse
by¢ mniejsze. Zarazem znacznie bardziej optymistycznie od réwie$nikéw patrza na przysztos¢ Europy
w konteks$cie wzrostu rasizmu i nietolerancji religijnej, a takze wzrostu ubdstwa i bezrobocia.

Stosunkowo duze réznice miedzy krajami mozna zaobserwowa¢ w kontekscie stwierdzenia ,w Europie
bedzie panowat pokdj”. Az 71% uczniéw w Rumunii, 69% w Holandii i 67% w Estonii uwaza taki stan rze-
czy za prawdopodobny, w poréwnaniu z 41% uczniéw w Norwegii, 42% uczniéw we Francji i w Hiszpa-
nii. Po raz kolejny uczniowie na Stowacji majg najnizszy odsetek wskazan pozytywnych (38%). Polscy
uczniowie nalezg do grupy krajéw bardziej pozytywnie oceniajacych przysztos¢ Europy pod tym wzgle-
dem, a jest to wazna obserwacja w kontekscie rosyjskiej inwazji na Ukraine, ktéra miata miejsce tuz przed
rozpoczeciem realizacji badania w Polsce.

PRZYSZ10SC UCZNIA

Uczniéw pytano réwniez o przewidywania dotyczace ich wlasnej sytuacji i przysztego zycia. Zostali po-
proszeni o odniesienie sie do pieciu réznych stwierdzen na czterostopniowej skali (,bardzo prawdopo-
dobne”, ,prawdopodobne”, ,mato prawdopodobne”, ,bardzo mato prawdopodobne”). Odpowiedzi uczniow
pokazujg bardzo duzy optymizm w stosunku do wtasnej przysztosci (zob. wykres 5.9).
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Wykres 5.9. Przewidywania polskich uczniéw dotyczace ich wlasnej przysztosci

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak prawdopodobne jest, ze Twoja przyszto$¢ bedzie wygladaé w ten sposéb?”

Bede zarabiaé wystarczajaco,
by zatozy¢ rodzine
v b Cloan 46% 9% 2%
za granice w celach wypoczynkowych
M.c.)Ja sytuaqa ﬁ.n?nsowva bed%le 59% 1a% 1o
lepsza niz moich rodzicéw/opiekunéw
m Bardzo prawdopodobne = Prawdopodobne = Mato prawdopodobne = Bardzo mato prawdopodobne

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo prawdopodobne” oraz ,prawdopodobne”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Niemal wszyscy ésmoklasi$ci maja przekonanie, Ze bardzo prawdopodobne lub prawdopodobne jest,
ze w przysztoSci znajdg statg prace. Podobnie wysokie odsetki odpowiedzi odnotowano dla stwierdze-
nia ,bede zarabia¢ wystarczajgco, by zatozy¢ rodzine”. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw (90%) prze-
widuje takze, ze znajdzie prace, ktéra bedzie lubi¢. Troche mniejszy optymizm odnotowano w przy-
padku stwierdzenia ,moja sytuacja finansowa bedzie lepsza niz moich rodzicéw/opiekunéw” - cho¢,
nadal odsetki uczniéw, ktérzy uwazaja to za mato prawdopodobne lub bardzo mato prawdopodobne,
nie przekraczajg 15% wszystkich odpowiedzi. Tutaj - w stosunku do wcze$niej omawianych stwier-
dzen - wida¢ réwniez najmniejszg pewno$¢ uczniéw - jedynie 26% ésmoklasistdw uznaje to za bardzo
prawdopodobne. Analizujgc wszystkie stwierdzenia w ramach tego pytania, mozna zauwazy¢, ze jesli
pojawiaja sie watpliwosci wzgledem przysztosci, najbardziej widoczne sg wtasnie w tym zagadnieniu -
uczniowie majg nieco mniejszg pewnos$c¢ co do sytuacji finansowej w przysztosci, poréwnujac ja z sy-
tuacja, w ktorej znajduje sie obecnie ich rodzina. Status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia réz-
nicuje odpowiedzi uczniéw dotyczace kwestii znalezienia statej pracy czy mozliwosci podrézowania
za granice w celach wypoczynkowych, szczeg6lnie widoczne jest to na poziomie odpowiedzi ,bardzo
prawdopodobne”. Uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym z duzo wieksza
pewnosciag odnoszg sie rowniez do kwestii znalezienia statej pracy czy zarobkow wystarczajgcych, by
zatozy¢ rodzine.

Polscy uczniowie majg stosunkowo zbiezne z réwiesnikami z krajéw europejskich oczekiwania wzgledem
swojej przysztosci. Zdecydowana wiekszos¢ uczniéw w Europie, podobnie jak w Polsce, uwaza za bardzo
prawdopodobne lub prawdopodobne, Ze znajdzie stala prace, bedzie zarabia¢ wystarczajgco, aby zatozy¢
rodzine, znajdzie prace, ktérg bedzie lubi¢, i bedzie miata mozliwo$¢ wyjazdu za granice w celach wypo-
czynkowych.

KWESTIE SZCZEGOLNIE WAZNE DLA UCZNIOW W PRZYSZLO0SCI

W badaniu ICCS 2022 zapytano uczniéw o kwestie postrzegane przez nich jako szczegoélnie istotne dla
nich w przysztosci, w ich dorostym Zyciu. Mieli za zadanie odpowiedzie¢ na pytanie ,Jak wazne jest dla
Ciebie w przysztosci...”, a wiec odnie$¢ poszczegdlne kategorie do wtasnych przekonan i systemu warto-
$ci. Odpowiedzi udzielane byty na czterostopniowej skali, w ramach ktérej znalazty sie cztery kategorie
odpowiedzi: ,bardzo wazne”, ,wazne”, ,troche wazne”, ,niewazne” (zob. wykres 5.10).
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Wykres 5.10. Kwestie wazne dla polskich uczniéw w przysztosci
znalezienie pracy, ktorg bede lubié¢ 70% 25% 4%1%

bycie niezalezng/niezaleznym finansowo 56% 38% 6%

otrzymywanie wynagrodzenia odpowiedniego

do moich kwalifikacji 57% 36% 6% 1%

posiadanie przyjaciot 60% 31% 7% 2%

uzyskanie wyzszego wyksztatcenia 48% 35% 14% 3%

posiadanie mozliwosci podrézowania
za granice w celach wypoczynkowych

43% 34% 19% 5%

zawarcie zwigzku matzenskiego 33% 32% 23% 13%

posiadanie mozliwosci pracy za granica 30% 31% 28% 10%

uzyskiwanie wyzszych dochodéw

. : . . 24% 36% 29% 12%
niz moi rodzice/opiekunowie

posiadanie dzieci 23% 29% 27% 21%

mBardzo wazne Wazne Troche wazne Niewazne
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo wazne” oraz ,wazne”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Znalezienie pracy, ktérg beda lubi¢, to wedtug deklaracji uczniéw najwazniejsza sposrdod dziesieciu
kwestii wymienionych w pytaniu. Niemal wszyscy uczniowie w Polsce (95%) uznali to za bardzo
wazne lub wazne dla nich w przysztosci. Z wczesniej analizowanego pytania wynikato, ze wiekszo$¢
6smoklasistow jest przekonana, iz znajdzie taka prace. Takze kolejne pod wzgledem wazno$ci dwie
kwestie, a wiec bycie niezaleznym finansowo i otrzymywanie wynagrodzenia odpowiedniego do kwa-
lifikacji, odnoszg sie do aspektéw zwigzanych z praca. Kwestie ekonomiczne, stabilizacja finansowa
i poczucie spetnienia wynikajgce z wykonywania lubianej i odpowiednio wynagradzanej pracy sa wiec
postrzegane przez mtodych ludzi jako bardzo istotny czynnik warunkujacy zadowolenie z ich przy-
sztego zycia.

Wykraczajaca poza te sfere, a rowniez niezwykle wazna dla ucznidw, jest kwestia posiadania przy-
jaciot - 91% badanych uznato ja za bardzo wazng lub wazng. Istotne z punktu widzenia uczniéw jest
réwniez posiadanie wyzszego wyksztatcenia i mozliwo$ci podrézowania za granice w celach wypo-
czynkowych. Zdecydowanie mniejsze znaczenie dla §smoklasistéw maja kwestie zwigzane z rodzing -
zawarcie zwiazku matzenskiego i posiadanie dzieci (odpowiednio 64% i 52% uczniéw uznalo to za
bardzo wazne lub wazne).

Analizujgc te aspekty w podziale na pte¢ (zob. wykres 5.11), mozna zauwazy¢ znaczne réznice miedzy
deklaracjami chtopcoéw i dziewczat w odniesieniu do szeregu stwierdzen. Dziewczeta wieksza wage
niz chtopcy przyktadaja do wyksztatcenia oraz réznych aspektéw zwiazanych z pracg i niezalezno-
Scig finansowg. Przyktadowo uzyskanie wyzszego wyksztatcenia za aspekt bardzo wazny uznaje 57%
dziewczat i 39% chtopcéw, zas niezaleznos¢ finansowa odpowiednio 63% dziewczat i 48% chtopcéow.
Z kolei kwestia posiadania dzieci nie jest wazna dla 28% dziewczat i tylko dla 14% chtopcéow.
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5.4. Oczekiwania i przewidywania uczniéw dotyczace przysztosci

Wykres 5.11. Kwestie wazne dla polskich uczniow w przysztosci wedtug pici

L Dziewczeta 74%
znalezienie pracy,
ktora bede lubic¢
bycie niezalezng/  Deiewczeta 5%
niezaleznym
finansowo Chtopcy 48% 7% 1I6
otrzymywanie  Dzjewczeta 63% S%Jt%]

wynagrodzenia
odpowiedniego do
moich kwalifikacji

o

Chtopcy 51% 7%

Dziewczeta 63% 6%
posiadanie ¢ i oi
PrVRCel chiopey 8% 3%
uzyskanie  Dziewczeta [T s o 1%
wyzszego
wyksztatcenia  Chiopcy 9% (5%
posiadante moziwosc - priewczeta [ EE 6% R
podrézowania za
granice w celach
Chiope ? 6%
wypoczynkowych pey 36% 2%
o Dziewczeta 31% 24%
zawarcie zwigzku
matzenskiego
Chtopcy 35% 22%
posiadanie Dziewczeta 34% 26%
mozliwosci

pracy za granica Chtopcy 27% 31%

uzyskiwanie wyiszych ~ DZiewczeta 23% 28%

dochoddw niz moi
rodzice/opiekunowie Chtopcy 24% 29%

Dziewczeta 22% 25%

posiadanie dzieci

Chtopcy 24% 29%

m Bardzo wazne mWazine Troche wazne m Niewazne
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Pod wzgledem statusu spoteczno-ekonomicznego najwieksze roéznice mozna zaobserwowac dla stwier-
dzen dotyczacych posiadania wyzszego wyksztatcenia, wynagradzania zgodnego z kwalifikacjami, a tak-
ze niezalezno$ci finansowej. Wiekszg wage przypisuja im uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spotecz-
no-ekonomicznym.

Poréwnanie miedzy krajami (zob. tabela 5.6) pokazuje, ze w Krajach europejskich uczniowie najcze-
$ciej uznajg za bardzo wazne lub wazne znalezienie pracy, ktorg beda lubi¢, wynagrodzenie zgodne
z ich kwalifikacjami, posiadanie przyjaciot i bycie niezaleznym finansowo. Znaczna cze$¢ uczniéw
uwaza takze, ze mozliwos¢ wyjazdu za granice w celach wypoczynkowych oraz zdobycie wyksztat-
cenia wyzszego to bardzo wazne lub wazne aspekty ich przysztego zycia. Polskich uczniéw na tle ro-
wie$nikow z innych krajow zdecydowanie wyréznia mniejszy priorytet nadawany kwestii posiadania
dzieci. Odsetek wskazan jest najnizszy ze wszystkich krajow biorgcych udziat w tej cze$ci badania.
Uczniowie w Polsce z kolei troche wieksze znaczenie niz Srednio ich réwiesnicy z innych krajéw euro-
pejskich nadajg kwestii zdobycia wyzszego wyksztatcenia i niezaleznosci finansowe;j.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

'Z202 SDD1 YyoAuep aimelspod eu susepm aiuemooe.do :04pgaz

‘Amopuepuess peyq ouepod () aiseimeu g\

‘lomoleny Ibeindod %56—06 AzoA10p MOXIUAM B1MeISPOd BU BIUBMOYSOIUAN “%G 2501EM Blezoelyazid moluzon ejuazoBjAp |
‘yoAzodaisez joyzs niusiupd|Szmn od oA Aqoud i[oezijeas nwoizod oSaujewiuiw ejueSewAm ejujads aimead fedy 4

‘ese|) 6 euepeq ‘Ifbejndod 11uyap femoposeuAzpsiw po omisddispo (6)

(z0) %16 (€°0) %89 (20) %6L (z0) %26 (€°0) %89 (z0) %08 (T‘0) %S6 (€0) %€9 (z0) %06 T20Z SJJ| elupaig
(9°0) %€6 (T'1) %L (9°0) %8 (v'0) %S6 (0'T) %8L (8°0) %S8 (v'0) %L6 (€'T) %19 (¥'0) %96 Ayaopm
(s‘0) %16 (€T) %v9 (2'T) %v9 (9°0) %98 (2'T) %9s (€T) %v9 (s‘0) %t6 (¥'1) %LE (2'T) %eL 1e0amzs
(s‘0) %16 (0'T) %69 (£'0) %.8 (9°0) %06 (0'T) %eL (90) %28 (5'0) %6 (6°0) %9 (£'0) %8 BIUSMO}S
(£°0) %06 (TT) %59 (6°0) %08 (8°0) %98 (2'T) %€9 (TT) %0L (£'0) %16 (0'T) %89 (£'0) %18 eemojs
(€'1) %16 (€T) %LL (5'T) %88 (6°0) %€6 (€T) %L (£'0) %06 (£'0) %96 (v'T) %98 (9°0) %S6 elunwiny
(s‘0) %16 (6°0) %S (£°0) %€8 (5‘0) %€6 (6°0) %29 (60) %9L (v'0) %S6 (6°0) %65 (s‘0) %6 eysjod
(v'0) %S6 (8°0) %L (6°0) %LL (v'0) %S6 (6°0) %€S (£°0) %28 (€°0) %96 (0°T) %eV (Z0) %86 1(6) e13amioN
(T7) %68 (T7) %9 (6°0) %98 (6°0) %6 (£T) %¥L (6°0) %18 (T°T) %€6 (T°T) %€9 (80) %€6 ejeN
(£'0) %98 (0'1) %€9 (2'1) %eL (s'0) %e6 (T'1) %12 (T'1) %8L (9°0) %€6 (6"0) %69 (£'0) %98 (BMI0%
(9'0) %68 (0'T) %8S (8°0) %8 (9°0) %v6 (0'T) %08 (8°0) %<8 (v'0) %96 (¥'T) %59 (£°0) %06 emiI]
(£°0) %v6 (2'T) %0L (S'T) %LS (s'0) %S6 (7'1) %97 (9'0) %06 (¥'0) %96 (9T) %1v (v'0) %6 xelpuejoy
(9°0) %16 (0'T) %1L (9°0) %06 (v'0) %56 (TT) %59 (0'T) %9L (v'0) %S6 (T'T) %89 (v'0) %96 ejuedzsiy
(£'0) %8 (6°0) %1L (6°0) %9L (£'0) %06 (0'T) %8s (8'0) %8 (¥'0) %96 (0T) %€9 (v'0) %96 euely
(9°0) %16 (2'1) %Ss (T'1) %1L (9'0) %16 (17) %0L (6'0) %28 (s'0) %96 (T°T) %99 (£°0) %68 e|uoisy
(6"0) %06 (0'T) %L (£'0) %t8 (8°0) %06 (8°0) %6L (£°0) %¥8 (5°0) %6 (T°T) %SL (9°0) %€6 1dAy
(s'0) %96 (6°0) %08 (0'T) %€L (v'0) %L6 (0T) %LL (80) %08 (v°0) %86 (T'T) %EL (80) %L8 relemioy)
(8°0) %8 (8°0) %08 (6°0) %98 (8°0) %06 (6°0) %L (0°T) %28 (8°0) %06 (6°0) %9L (8°0) %16 elesing

Heyyiiemy yasfmoxyuhzoodim aimounyaido
boruesb
eluadje)zsyim ys1ow op ez foead yoejad m ddiueib 21qn| 3p3q /331ZpoJ low

obazszAm obajupaimodpo ez ejuemozopod taoyy ‘Aoead Zlu mopoydop
1DSOMIjZOW
alueysAzn ejuazpoibeulm 1Psomijzow aludizajeuz YshzszAm
aluepeisod
aluemAwizno aluepeisod aluempysAzn

omosueuy
tonelfzid paizp wuzajezalu

aluepeisod oluepeisod

[euzajezalu
aAg

,AUZeM” ZBJO ,3UzZeM 0Zpleq” 1ZpaIModpo ¥313spO

1we(e.n] AZpdru sarueumo.od - 1950§zsAz1d m MOIUZON B[P dUZeM I1ISIMY] "9°S e[aqe],

106



5.4. Postawy wzgledem réwnosci praw

5.5. Postawy wzgledem réwnos$ci praw

Wyniki badania ICCS 2022 pozwalajg na przedstawienie pogladéw polskiej mtodziezy na réwnos¢
praw w kontekscie trzech wymiaréw zréznicowania spotecznego: pici, pochodzenia migranckiego
i etnicznos$ci. Wnioski przedstawione w tej cze$ci rozdziatu sg wyciggane na podstawie odpowiedzi
uczniéw na pytania, czy zgadzajg sie z kilkoma przedstawionymi im stwierdzeniami.

W przypadku problematyki rownosci ptci rozktad tych odpowiedzi wsrdéd ogétu badanych przedsta-
wia wykres 5.12. Na wykresie 5.13 poréwnane sg odpowiedzi dziewczat i chtopcéw. Ogélnie mozna
stwierdzi¢, ze i dziewczeta, i chtopcy w wiekszo$ci poparli zasade réwnosci ptci zaréwno w sferze
polityki, jak i rynku pracy. Zarazem jednak wida¢ miedzy nimi bardzo wyrazne réznice. W przy-
padku pieciu z siedmiu przedstawionych stwierdzen, czyli z wyjatkiem dwoch stwierdzen opisa-
nych nizej, wzér rozktadu odpowiedzi jest podobny. Wsro6d dziewczat prawie wcale nie wystepuja
deklaracje sprzeczne z zasadg réwnosci ptci, wybrato je natomiast od 12% do 18% chtopcéw. Nie-
co wieksze s3 te odsetki w przypadku stwierdzenia ,gdy brakuje miejsc pracy, mezczyzni powinni
miec¢ pierwszenstwo w uzyskaniu pracy przed kobietami”, z ktérym zgodzito sie 6% dziewczat i az
33% chtopcéw. By¢ moze takie odpowiedzi sg zwigzane z modelem rodziny, w ktérym to gtéwnie na
mezczyZnie spoczywa zadanie utrzymania rodziny, a kobieta w wiekszym stopniu poswieca sie obo-
wigzkom domowym i rodzinnym. Wiekszos¢ dziewczat i chtopcéw opowiada sie jednak za réwno-
$cig ptci, przy czym wsréd dziewczat odsetek odpowiedzi zdecydowanych wynosi od 66% do 87%,
a wsrod chtopcéw od 24% do 45%. Chtopcy wypowiadaja sie zatem z wieksza rezerwa, a ponadto,
jak wspomniano wyzej, praktycznie tylko w ich gronie wystgpita niewielka grupa generalnie odrzu-
cajaca zasade rownosci pici.

Jak juz wspomniano, inaczej sytuacja wyglada w przypadku dwéch stwierdzen, poniewaz udziat
chtopcéw, ktorzy, odnoszac sie do nich, wyrazili przekonania zaprzeczajace réwnosci ptci, przekro-
czyt potowe. Pierwsze z tych stwierdzen brzmiato: ,mezczyZni maja wieksze kompetencje do bycia
przywodcami politycznymi niz kobiety”. Zgodzito sie z nim tylko 10% uczennic, ale az 51% uczniéw
pici meskiej. Wydaje sie to §wiadczy¢ o utrzymywaniu sie stereotypéw i postaw tworzacych grunt
dla nier6wnos$ci w sferze politycznej. Drugie z omawianych stwierdzen to ,w parlamencie powinno
by¢ tyle samo kobiet i mezczyzn”. Moze by¢ ono odczytywane albo jako opis idealnego stanu rzeczy,
albo jako postulat wprowadzenia parytetéw, co jest juz rozwigzaniem wykraczajacym poza kwestie
rownosci indywidualnych praw i nieuchronnie wywotujgcym problematyke réwnos$ci szans i row-
nosci osigganych pozycji. Stad zapewne stosunkowo wysoki odsetek chtopcdw niezgadzajacych sie
z tym stwierdzeniem (57%). Wéro6d dziewczat byt on zdecydowanie mniejszy, ale réwniez niebaga-
telny (24%).

Jesli chodzi o stwierdzenia dotyczace praw imigrantéw, warto na wstepie zarysowac szerszy kon-
tekst spoteczno-polityczny. Realizacja ICCS 2022 miata miejsce niedtugo po rosyjskiej inwazji na
Ukraine, ktorej konsekwencja byto przybycie do polskich szkot licznej grupy uchodzcéw®. Nowo
przybyte dzieci z Ukrainy nie uczestniczyty w badaniu i udziat uczniéw, ktérzy urodzili sie w innym
kraju niz Polska lub majacych rodzicéw urodzonych w innym kraju, byt znikomy (zob. rozdziat 7).
Wydaje sie natomiast mozliwe, ze dsmoklasisci uczestniczacy w badaniu mogli mie¢ tendencje do
odnoszenia napotkanego w kwestionariuszu okreslenia ,imigranci” do grupy uchodzcéw z Ukrainy,
poniewaz to z nig aktualnie mieli styczno$¢ lub przynajmniej styszeli o niej w mediach czy osobi-
stych rozmowach. Chociaz jednocze$nie nie jest to jedyna grupa imigrantéw obecna w dyskusjach
publicznych.

¢ Dane na ten temat sg publicznie dostepne na portalu dane.gov.pl.
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Wykres 5.12. Stosunek polskich uczniow do réwnosci pici

Mezczyzni i kobiety powinni otrzymywac takie samo
wynagrodzenie, jesli wykonuja taka sama prace

Mezczyini i kobiety powinni mie¢
takie same szanse, by rzadzic¢ krajem

Mezczyini i kobiety pod kazdym wzgledem
powinni mie¢ te same prawa

W parlamencie powinno by¢
tyle samo kobiet i mezczyzn

MezczyZzni majg wieksze kompetencje
do bycia przywddcami politycznymi niz kobiety

Gdy brakuje miejsc pracy, mezczyzni
powinni mie¢ pierwszenstwo
w uzyskaniu pracy przed kobietami

Kobiety powinny trzymac sie z dala od polityki

I S 565 5% B
I S 5 5 B
o B
wi

B Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzamsie  Nie zgadzam sie ® Zdecydowanie sie nie zgadzam

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” oraz ,zgadzam sig”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wykres 5.13. Stosunek polskich uczniow do réwnosci pici w podziale na pte¢

otrzymywac takie samo
wynagrodzenie, jesli

wykonuja taka sama prace  Chopey 8% 4%
Mezczyinii kobiety - piewczeta | 7 S 5% 1%

powinni miec takie

same szanse, o

pod kazdym wzgledem

powinni miec¢ te
sameprawa  CMMoPeY 13% (5%
Wparamencie DZevercts I 2% B

powinno by¢ tyle samo

Mezczyzni maja Dziewczeta

wieksze kompetencje
do bycia przywddcami

Gdy brakuje miejsc pracy, Dziewczeta
mezczyzni powinni mie¢
pierwszenstwo w uzyskaniu

pracy przed kobietami

Kobiety powinny
trzymad sie z dala
od polityki

Chiopcy 43% o aww
Drewezetafie 21 [ E—
Chiopey 50% > T

m Zdecydowanie sie zgadzam m Zgadzam sie Nie zgadzam sie  m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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W tych okolicznos$ciach donioste jest ustalenie, ze prawie wszyscy (96%) ésmoklasisci uwazaja, ze ,dzie-
ci imigrantéw powinny mie¢ takie same mozliwosci ksztatcenia, jakie majg inne dzieci w danym kraju”.
Ponadto 89% uczniéw w Polsce zgodzito sie z ogblnym stwierdzeniem, Ze ,imigranci powinni mie¢ takie
same prawa jak pozostali mieszkancy kraju”. Kiedy jednak skonkretyzowano je przez wskazanie czyn-
nego prawa wyborczego, odsetek ten spadt do 76%. Najwiecej watpliwosci wzbudzita teza, ze imigranci
przynosza Polsce wiele korzysci. Zakwestionowato ja 28% 6smoklasistow. Z drugiej strony oznacza to
jednak, ze zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw sie z nig zgodzita, cho¢ tylko 17% uczynito to z duzym prze-
konaniem. Warto tez zauwazy¢, ze w$rdd badanych nie uwidocznito sie poparcie dla tendencji asymila-
cyjnych - az 89% przychylito sie do stwierdzenia, Ze imigranci powinni mie¢ mozliwo$¢ pozostania przy
swoich obyczajach i stylu zycia. Jezeli prawdziwa jest hipoteza, Ze odpowiadajgcy z reguty mieli przed
oczami uchodzcéw z Ukrainy, to znaczenie moga mie¢ stosunkowo niewielkie w tym przypadku réznice
kulturowe.

Wykres 5.14. Stosunek polskich uczniéw do réwnos$ci praw imigrantéw
Dzieci imigrantéw powinny miec takie same mozliwosci o, I
ksztatcenia, jakie majg inne dzieci w danym kraju 58% 38% 3% 1
prawa jak pozostali mieszkaricy kraju
Imigranci powinni mie¢ mozliwos¢ pozostania
- fach i stylu 2yci 53% 9% 2%
przy swoich obyczajach i stylu zycia

Imigranci, ktérzy od kilku lat mieszkaja

w danym kraju, powinni mie¢ 50% 21% 3%

mozliwosé gtosowania w wyborach

Imigranci przynosza Polsce wiele korzysci
S owoych, spofocanyeh | o 55% 2% 4%
kulturowych, spotecznych i gospodarczych

B Zdecydowanie sie zgadzam Zgadzam sie Nie zgadzam sie Zdecydowanie sie nie zgadzam

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie".

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

Nie jest wykluczone, Ze rowniez ,grupy etniczne”, wspomniane w jednym z kolejnych pytan, bywaty utoz-
samiane przez respondentéw z uchodZcami z Ukrainy, a nie Z mniejszo$ciami narodowymi i etnicznymi
zgodnie z urzedowym rozumieniem tego terminu (np. mniejszoscig niemiecka na Slasku lub mniejszo-
$cig romska). Niezaleznie od interpretacji tego okreslenia uczniowie powszechnie uznawali, ze wszystkie
grupy etniczne w Polsce powinny cieszy¢ sie takimi samymi prawami i szansami, w szczegdlnosci jesli
chodzi o dostep do edukacji i rynku pracy, a szkoty powinny uczy¢ szacunku do cztonkéw tych grup (zob.
wykres 5.15). Podobnie jak w przypadku kobiet i imigrantéw, stosunkowo najwiecej zastrzezen budzita
kwestia wyboréw i zwigzanej z nimi aktywnej polityki majacej w zatozeniu niwelowac¢ nieréwnosci. Mia-
nowicie ze zdaniem, ze ,cztonkowie wszystkich grup etnicznych powinni by¢ zachecani do kandydowania
w wyborach”, nie zgodzito sie 28% 6smoklasistow. [ tym razem wiekszo$¢ uczniéw przychylita sie do tego
stwierdzenia, ale bez duzego przekonania.

Reakcje na poszczegélne stwierdzenia w obrebie kazdej z trzech oméwionych grup sa miedzy sobg silnie
skorelowane. W zwigzku z tym w ramach badania stworzono trzy odpowiadajgce im syntetyczne wskaz-
niki, ktére mozna nazwac: skalg poparcia dla réwnosci ptci, skalg poparcia dla réwnos$ci praw imigrantéw
i skalg poparcia dla réwnosci grup etnicznych. Mozna postawi¢ pytanie, na ile te trzy skale w Polsce sa ze
sobg skorelowane. Pozwoli to wysnu¢ pewne wnioski na temat tego, na ile mamy do czynienia z uogdlnio-
nym poparciem dla zasad réwnosci praw i szans, niezaleznie od wymiaru zréznicowania spotecznego, a na
ile polska miodziez zasady te stosuje wybidrczo, na przyktad wytaczajac z ich zakresu okreslone grupy.
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Wykres 5.15. Stosunek polskich uczniow do réwnosci praw grup etnicznych
Wszystkie grupy etniczne powinny mieé¢ w Polsce
rowne szanse otrzymania dobrej pracy
Wszystkie grupy etniczne powinny mie¢ w Polsce
rowne szanse otrzymania dobrego wyksztatcenia
Szkot i ¢ ku dI
kv worysthich arom etnicanych 43% 5% 1%

cztonkéw wszystkich grup etnicznych
Cztonkowi tkich tni h
powinni mie¢ takie same prawa i obowigzki

Cztonkowie wszystkich grup etnicznych powinni

0, 0, 0, 0
by¢ zachecani do kandydowania w wyborach LEe e 2% =

B Zdecydowanie sie zgadzam Zgadzam sie Nie zgadzam sie Zdecydowanie sie nie zgadzam
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Najsilniejsza okazuje sie korelacja miedzy poparciem réwnosci grup etnicznych a poparciem réwnos$ci praw
imigrantéw - warto$¢ wspotczynnika Pearsona wynosi w tym przypadku 0,58. Nie jest to zaskoczeniem,
poniewaz w obu przypadkach chodzi o zréznicowanie etniczne. Warto$¢ wspétczynnika korelacji miedzy
poparciem réwnosci pici a poparciem réwnosci grup etnicznych jest jednak niewiele mniejsza (0,52). Za-
uwazalnie nizsza jest za to dla pary tworzonej przez poparcie réwnosci pici i poparcie réwnosci praw imi-
grantéw (0,39). Zaobserwowane korelacje sg wyraZne, a zatem uczniowie, ktérzy popieraja réwnos¢ praw
w jednym z uwzglednionych wymiardw zycia spotecznego, majg wiekszg sktonno$¢ do popierania jej row-
niez w innych wymiarach. Niemniej wyliczone warto$ci wspdtczynnikéw nie sa bardzo wysokie, co wska-
zuje, Ze wyznawanie zasady réwnosci praw w jednym wymiarze nie zawsze idzie w parze z wyznawaniem
jej w drugim wymiarze, szczegdlnie jesli weZmiemy pod uwage réwnos$¢ pici i stosunek do imigrantéw.

Utworzone syntetyczne skale mozna wykorzysta¢ do poréwnania odpowiedzi miedzy kategoriami demo-
graficznymi. Jak sie okazuje, dziewczeta silniej popierajg zasade rdwno$ci réwniez w odniesieniu do imi-
grantéw i grup etnicznych, cho¢ réznice miedzy nimi a chtopcami sg wielokrotnie mniejsze, niz gdy w gre
wchodzi rowno$¢ ptci. Podobnie wieksza sktonno$¢ do opowiadania sie za réwnoscig, i to we wszystkich
trzech uwzglednionych wymiarach, przejawiaja uczniowie, ktorych rodzice maja wyzszy status spotecz-
no-ekonomiczny, s lepiej wyksztatceni i bardziej interesuja sie kwestiami spoteczno-politycznymi (ma to
wieksze znaczenie niz to, czy sam uczen interesuje sie tymi kwestiami). Cechy szkoty odgrywaja mniejsza
role, z wyjatkiem postrzeganej przez ucznia otwartosci klasowych dyskusji (sprzyjajacej poparciu zasady
réwnosci). Sita poparcia dla zasady réwnosci nie zalezy od tego, jak dyrektor szkoty ocenit stopien, w ja-
kim w okolicy widoczne s3 napiecia na tle etnicznym (nietolerancja wzgledem migrantéw, nietolerancja
religijna, konflikty etniczne). Wiekszo$¢ dyrektorow szkoét deklarowata zreszta, ze w spotecznym otocze-
niu szkoty takie napiecia w ogoéle nie wystepuja.

Im wyzszy poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich mierzony w badaniu, tym wyzsze $rednie
poparcie uczniéw dla réwnosci praw. Zalezno$¢ ta jest najsilniejsza w przypadku réwnosci ptci, a najstab-
sza, cho¢ réwniez wyrazna, w przypadku postaw wobec imigrantéw.

Na tle innych krajéw poparcie dla réwnos$ci praw wsréd polskiej mtodziezy nie jest wysokie. Najwyzsze
$rednie wartosci wszystkich trzech skal odnotowano dla Tajwanu, a w drugiej kolejnosci - dla Szwecji.
W Polsce $rednia warto$¢ skali poparcia dla réwnosci pici jest bliska przecietnej w grupie uwzglednionych
krajow (zob. tabela 5.7), a Srednie warto$ci pozostatych dwdch skal sg stosunkowo niskie. Nizsze wartos$ci
odnotowano w niewielu krajach. Byty to: Lotwa i Bulgaria, w przypadku praw imigrantéw réwniez Litwa
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i Serbia, a w przypadku réwnosci grup etnicznych takze Stowacja. Na skali poparcia dla réwnosci praw
imigrantéw Stowacja, podobnie jak Estonia, osiggneta wartos¢ zblizong do Polski. Natomiast pod wzgledem
poparcia dla réwnosci grup etnicznych Polske charakteryzuje podobny $redni wynik jak Stowenie, Holan-
die i Cypr. Nie znaczy to, Ze poziom akceptacji zasady rownosci praw przez polskich uczniéw jest niski, lecz
ze w wiekszo$ci innych krajow uczestniczacych w badaniu ICCS 2022 stwierdzono jeszcze wyzszy.

Tabela 5.7. Poparcie dla réwnosci praw - poréwnanie srednich wartosci skal miedzy krajami

Poparcie dla réwnosci pkci Poparcie dla réwnosci praw Poparcie dla réwnosci grup
(Srednia) imigrantow (Srednia) etnicznych (srednia)

Butgaria 46 (0,3) 46 (0,3) 49 (0,3)
Chorwacja* 54 (0,3) 51(0,2) 51(0,2)
Cypr 51(0,3) 49 (0,2) 50 (0,3)
Estonia 51(0,4) 48 (0,3) 51(0,3)
Francja 56 (0,3) 52(0,2) -

Hiszpania 55(0,3) 52(0,2) 52(0,3)
Holandia* 52 (0,4) 49 (0,3) 49 (0,3)
Kolumbia 48 (0,4) 49 (0,2) 51(0,3)
Litwa 51(0,3) 48(0,2) 54 (0,3)
totwal 48(0,2) 46 (0,2) 48(0,2)
Malta 54(0,7) 51(0,4) 52(0,5)
Norwegia (9)* 55(0,2) 53(0,2) 56 (0,3)
Polska 51(0,2) 48 (0,2) 50 (0,2)
Rumunia 50(0,7) 50 (0,6) 52(0,3)
Serbia 47(0,2) 46 (0,2) -

Stowacja 49 (0,3) 48 (0,2) 49 (0,2)
Stowenia 50 (0,3) 49 (0,2) 50(0,2)
Szwecja! 56 (0,3) 54(0,3) 58(0,3)
Tajwan 58 (0,2) 57 (0,2) 58 (0,2)
Wrtochy 56 (0,3) 53(0,3) 54(0,2)
$rednia 1CCS 2022 52(0,1) 50 (0,1) 52 (0,1)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

! Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdw dotyczy 90-95% populacji krajowej.
- Brak danych.

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrbdto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na podstawie utworzonych skal zidentyfikowano Polske i Wtochy jako kraje, ktére w latach 2009-2022
do$wiadczyty najwiekszego wzrostu poparcia dla réwnosci ptci. Zestawiajac stwierdzenia, ktére w po-
réwnaniu z ICCS 2009 nie zmienity sie znaczaco, rzeczywiscie w ciggu kilkunastu lat mozna zauwazy¢
wzrost odsetka polskich 6smoklasistow wyrazajgcych zdecydowanie poparcie dla zasady rownosci pici,
réwnosci praw imigrantéw i wszystkich grup etnicznych (zob. wykresy 5.16, 5.17 i 5.18). Wyjatkiem sg
kwestie rownych szans otrzymania dobrej pracy przez cztonkéw wszystkich grup etnicznych i prawa imi-
grantéw do glosowania w wyborach, w ktérych przypadku rozktad odpowiedzi pozostat stabilny, a takze
zachecania przedstawicieli wszystkich grup etnicznych do kandydowania w wyborach, wobec ktérego
odsetek przeciwnikéw nawet wzrdst.
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Wykres 5.16. Stosunek polskich uczniow do réwnosci ptci w ICCS 2009 i ICCS 2022

Mezczyini i kobiety powinni
otrzymywac takie samo
wynagrodzenie, jesli wykonujag
taka sama prace

Mezczyzni i kobiety pod kazdym
wzgledem powinni mie¢ te
same prawa

Kobiety powinny trzymac sie z dala
od polityki

2000 S ] % B
2022 | S s 5
2000 S S o

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie ' Nie zgadzam sie mZdecydowanie sie nie zgadzam

45%

36%

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wykres 5.17. Stosunek polskich uczniow do réwnosci praw imigrantéw w ICCS 2009 i ICCS 2022

Dzieci imigrantéw powinny mieé
takie same mozliwosci ksztatcenia,
jakie majg inne dzieci w danym kraju

Imigranci powinni mie¢ takie
same prawa jak pozostali
mieszkancy kraju

Imigranci powinni mieé
mozliwos¢ pozostania przy
swoich obyczajach i stylu zycia

Imigranci, ktérzy od kilku lat
mieszkaja w danym kraju,
powinni mie¢ mozliwos¢
gtosowania w wyborach

2000 I S o
2022 I S o+ &
2022 I S % &

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie = Nie zgadzam sie mZdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wykres 5.18. Stosunek polskich uczniéw do réwnos$ci praw grup etnicznych w ICCS 2009 i ICCS 2022

Wszystkie grupy etniczne powinny
mie¢ w Polsce réwne szanse
otrzymania dobrej pracy

Wszystkie grupy etniczne powinny
mie¢ w Polsce réwne szanse
otrzymania dobrego wyksztatcenia

Cztonkowie wszystkich grup
etnicznych powinni miec takie
same prawa i obowigzki

Cztonkowie wszystkich grup
etnicznych powinni by¢ zachecani
do kandydowania w wyborach

™

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie ' Nie zgadzam sie m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
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5.6. Poglady dotyczace roli religii

W badaniu ICCS 2022 przedmiotem zainteresowania sa takze poglady uczniow dotyczace religii,a w szcze-
goélnosci roli, jaka powinna odgrywac w zyciu publicznym. Wyniki dotyczace tej kwestii warto pokazac¢ na
tle deklaracji uczniéw dotyczacych wiary i udziatu w praktykach religijnych.

Na ogdlne pytanie, czy wyznajq jakas religie, twierdzaco odpowiedziato 78% 6smoklasistow. Warto za-
uwazy¢, Zze w Polsce nie zbierano informacji o tym, z jaka konkretnie religig identyfikuje sie uczen. W ko-
lejnym pytaniu réwniez 78% 6smoklasistow poinformowato, Ze bierze udziat w praktykach religijnych
z grupg innych os6b poza swoim domem. Nie s3 to jednak tozsame grupy uczniéow. Wystepuja osoby wie-
rzace niepraktykujace oraz niewierzace praktykujace. Nalezy tez wzig¢ pod uwage duze zrdéznicowanie
czestotliwosci udziatu w praktykach religijnych - 35% uczniéw deklaruje, ze uczestniczy w nich co naj-
mniej raz w tygodniu, ale 11% przyznaje, Ze czyni to rzadziej niz raz na rok (zob. wykres 5.19).

Wykres 5.19. Czestotliwo$¢ udziahu polskich uczniéw w praktykach religijnych

Ogot uczniow 35% 18% 14% 11% 22%

Wyznajacy religie 41% 21% 10% 15% 13%
Niewyznajacy religii 14% 7% 12% 14% 54%
B Co najmniej raz w tygodniu m Co najmniej raz w miesigcu Co najmniej raz w roku
Rzadziej niz raz w roku Nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na podstawie odpowiedzi na dwa omdéwione pytania wyrdzniono pie¢ kategorii badanych:

1) Wierzacy, czesto praktykujacy. Sg to osoby, ktére zadeklarowaty, Ze wyznaja jakas religie i ze
uczestniczg w praktykach religijnych co najmniej raz w tygodniu. Z innych badan wiadomo, Ze
tak okreslona kategoria os6b pokrywa sie w duzym stopniu z grupg oséb okreslajacych sie jako
gteboko wierzace, dla ktérych religia odgrywa duza role w zyciu (Boguszewski, Bozewicz, 2019).
Jest to najliczniejsza kategoria, obejmujaca 32% polskich 6smoklasistow.

2)Wierzacy, rzadziej praktykujacy. Sa to osoby, ktore zadeklarowaty, Ze wyznaja jakas religie i Ze
uczestniczg w praktykach religijnych co najmniej raz w roku, ale rzadziej niz raz w tygodniu.
Warunki te spetnia 28% badanej mtodziezy.

3)Wierzacy, niepraktykujacy. Sa to osoby, ktére zadeklarowaty, ze wyznaja jaka$ religie, ale nie
uczestniczg w praktykach religijnych wcale lub czynia to rzadziej niz raz w roku. Stanowig one
18% populacji.

4) Niewierzacy, praktykujacy. Sa to osoby, ktére zadeklarowaty, Ze nie wyznajg zadnej religii, ale
uczestniczg w praktykach religijnych co najmniej raz w roku. Jest to najmniej liczna kategoria,
do ktorej zalicza sie 7% uczniow.

5)Niewierzacy, niepraktykujacy. Sa to osoby, ktore zadeklarowaty, ze nie wyznaja zadnej religii
i nie uczestnicza w praktykach religijnych wcale lub czynig to rzadziej niz raz w roku. Do tej ka-
tegorii nalezy 15% 6smoklasistow.

Trzeba pamieta¢, Ze mowa o miodych osobach, na ktérych zewnetrzne zachowania duzy wptyw moga
miec¢ rodzice, a takze szersze otoczenie spoleczne. Szczegélnie w tym przypadku udziat w praktykach re-
ligijnych moze nie by¢ zwiazany z osobistg wiarg religijna, lecz na przyktad z panujacym w danej rodzinie
zwyczajem lub z do$wiadczang kontrola spoteczng. Odsetek uczniéw, ktorzy biorg taki udziat mimo braku
identyfikacji z religia (kategoria 4), jest jednak w rzeczywistosci, jak wida¢, niewielki.
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Warto wspomnie¢, ze 30% 6smoklasistow zadeklarowato, ze w przesztosci angazowato sie w dziatania
grup lub organizacji religijnych, w tym 17% - w ciggu ostatnich dwunastu miesiecy (wiecej o zaangazo-
waniu 6smoklasistow w dziatania organizacji zob. rozdziat 6).

Jak zasygnalizowano na wstepie, w niniejszym raporcie przedmiotem zainteresowania jest nie tyle religij-
nos$¢ polskiej mtodziezy, ile poglady na temat roli religii. Nietrudno jednak przewidzie¢, ze bedg one zwia-
zane z osobistg religijnos$cig. W ostatnich dwdch dekadach wsrdd polskiej mtodziezy obserwowany jest
trend sekularyzacji (Boguszewski, Bozewicz, 2019; Marianski, 2019), przejawiajacy sie m.in. w znacznym
wzro$cie udziatu osob okreslajgcych sie jako niewierzace (z 5% w roku 2008 do 23% w roku 2021) lub
niezdecydowanych w kwestiach wiary (13% w 2008, 23% w 2021), a takZe nieuczestniczacych w prakty-
kach religijnych (16% w 2008, 49% w 2021), przy jednoczesnym utrzymywaniu sie na statym poziomie
(6-8%) odsetka deklarujacych gteboka wiare (Boguszewski, 2022). Nasuwa sie pytanie, czy trend ten
przektada sie na zmiane postrzegania roli, jaka religia powinna odgrywac w zyciu publicznym. Bytoby to
zgodne z obserwacjg, ze ,w spoteczenstwach ponowoczesnych zinstytucjonalizowana religia traci bezpo-
Sredni wptyw na zycie spoteczne, zwtaszcza zas na zycie polityczne” (Marianski, 2009, s. 34).

Warto zauwazy¢, ze - jak wynika z prowadzonych w Polsce badan spotecznych (Boguszewski, Boze-
wicz, 2019) - religia dla wiekszoS$ci mtodziezy nie jest podstawowym punktem odniesienia w podej-
mowanych dziataniach i nie dominuje w ich systemie wartos$ci. Potwierdzaja to odpowiedzi 6smokla-
sistdw na pytania ankietowe zadawane uczniom w ICCS 2022 (zob. wykres 5.20). Tylko niewielka czes¢
z nich (32%) uznata religie za wazniejsza od tego, co sie dzieje w polityce. Mniej niz potowa (46%)
zadeklarowata, Ze religia pomaga im rozstrzygac, co jest dobre, a co zte. Taki sam odsetek zgodzit sie
z opinig, Ze religia ,powinna wptywac na zachowanie ludzi wobec innych”. Z tych wynikéw mozna wy-
prowadzi¢ wniosek, Ze nieco ponizej potowy uczniéow widziato dla religii role polegajaca na regulacji
zycia spotecznego.

Wykres 5.20. Rola religii w zyciu spotecznym wedlug polskich uczniéw
wybrang przez siebie religie

Religia pomaga mi rozstrzygad, o g . I
co jest dobre, a co zte 35% 30% 24%

Religia powinna wptywa¢ na zachowanie 0
ludzi wobec innych

Religia jest dla mnie wazniejsza od tego, " v 5 v
co dzieje sie w polityce w kraju 2B “UE 240

37% 29% 25%

Zasady zycia opierajace sie na religii
Y IVeS opiSTalace sie T e 14% 47% 35%
sg wazniejsze niz prawa parnstwowe
Ludzie religijni s lepszymi obywatelami 11% 41% 43%

Przywddcy religijni powinni mie¢ wieksz
y Y gljni p €Kszg 8%

. 47% 42%
wtadze w spoteczenstwie

B Zdecydowanie sie zgadzam Zgadzam sie Nie zgadzam sie Zdecydowanie sie nie zgadzam

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie".

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
Nie oznacza to jednak, ze rola ta ma by¢ dominujgca. Ogromna wiekszos¢ 6smoklasistow wyraza opinie,
Ze to instytucja panstwa powinna mie¢ prymat w zyciu publicznym. Tylko 18% polskich uczniéw zgo-

dzito sie ze stwierdzeniem, ze ,zasady zycia opierajace sie na religii s3 wazniejsze niz prawa panstwo-
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we”, a jeszcze mniej (11%) chciatoby, zeby przywddcy religijni mieli wiekszg wtadze. Religia nie jest tez
postrzegana jako czynnik wzmacniajacy wtasciwe postawy w zyciu publicznym - jedynie 16% mtodych
respondentéw uwaza, ze ,ludzie religijni sa lepszymi obywatelami”. Wyniki badania sugeruja, Ze w prze-
konaniu zdecydowanej wiekszos$ci 6smoklasistéw zycie religijne powinno mie$ci¢ sie w ramach wyzna-
czanych przez panstwo oraz prawa i wolnos$ci obywateli.

Jedyne z analizowanych stwierdzen, z ktéorym zgodzita sie wiekszo$¢ ucznidw, i to olbrzymia (90%),
brzmiato: ,wszyscy ludzie powinni mdc praktykowa¢ wybrang przez siebie religie”. Jest to w istocie
deklaracja poparcia dla zasady tolerancji i wolnosci religijnej, ktora, jak pokazuja wyniki analiz, do-
tyczy innego wymiaru osobistych przekonan niz pozostate przedstawione stwierdzenia. Zdecydo-
wanie przewazata we wszystkich wyréznionych kategoriach uczniéw, z jedynym wyjatkiem uczniow
o0 bardzo niskim poziomie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich mierzonych w badaniu ICCS. Ze
stwierdzeniem tym zgodzito sie tylko okoto potowy uczniéw o umiejetno$ciach ponizej poziomu D -
byta to jednak grupa zaledwie kilkunastu uczniéow i w zwigzku z tym btad statystyczny dla oszacowa-
nia tego odsetka jest bardzo duzy. Na kolejnych poziomach umiejetnos$ci poparcie dla tak sformutowa-
nej zasady wolnosci religijnej stopniowo ro$nie i na poziomie D osiaga 68%, a na poziomie A - 96%.
W matej grupie dzieci rodzicow zupetnie niezainteresowanych wydarzeniami spotecznymi i politycz-
nymi odsetek ten wynosi 71%. W pozostatych kategoriach z przedstawionym stwierdzeniem zgodzito
sie ponad 80% osdb.

Wykres 5.21 pokazuje, jaki byt rozktad odpowiedzi w pieciu grupach wyro6znionych ze wzgledu na
zaangazowanie w sprawy religijne. Warto zwréci¢ uwage, ze poparcie dla zasady wolnosci religij-
nej jest najbardziej powszechne wsrod wierzacych i czesto praktykujacych (96%), a najmniej wsréd
niewierzacych i niepraktykujacych (81%). A zatem negatywny stosunek do tolerancji religijnej wy-
razany byt przewaznie na gruncie antyreligijnosci, a nie fundamentalizmu religijnego. Wystepowat
on jednak rzadko, nieco czesciej wsrdd chtopcéw (13%) niz wsréd dziewczat (7%), czesciej u dzie-
ci rodzicéw z wyksztatceniem co najwyzej zasadniczym zawodowym (14%) niz z wyksztatceniem
wyzszym (8%), cze$ciej wérdd uczeszczajacych do szkét w bardzo duzym miescie (13%) niz w miej-
scowosci liczacej ponizej 3 tysiecy mieszkancéw (8%) i czeSciej u ucznidw postrzegajacych klasowe
dyskusje jako mato otwarte (16%) niz tych wskazujacych, ze charakteryzuja sie one duza otwarto-
$cia (6%). Pogladow uczniow nie réznicowat natomiast réwnie wyraznie status spoteczno-ekono-
miczny ich rodzin.

Wykres 5.21. Poparcie wolnosci religijnej przez polskich uczniéw a ich zaangazowanie religijne

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu zgadzasz sie lub nie zgadzasz z nastepujacymi stwierdzeniami na temat religii?” dotyczace stwierdzenia
4wszyscy ludzie powinni méc praktykowac wybrang przez siebie religie”

Wierzacy, czesto praktykujacy 38% 3%1%
Wierzacy, rzadziej praktykujacy 37% 6% 1%
Wierzacy, niepraktykujacy 42% 10% | 5%
Niewierzacy, praktykujacy 27% 4% | 7%
Niewierzacy, niepraktykujacy 26% 4% 15%

B Zdecydowanie sie zgadzam Zgadzam sie Nie zgadzam sie Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

Nieco inny uktad zaleznosSci wystepuje w przypadku stwierdzen dotyczacych oczekiwanej roli re-
ligii w zyciu spotecznym. Przede wszystkim uwidacznia sie duza réznica miedzy osobami wierza-
cymi a niewierzgcymi. Ponadto wsréd uczniéw wierzacych - ale tylko wsréd nich - znaczenie ma
czestotliwo$¢ odbywania praktyk religijnych. Kierunek zaleznoSci jest zgodny z oczekiwaniami, to
znaczy uczniowie wierzacy i praktykujacy byli bardziej sktonni do przyznawania religii znaczace;j
roli w zyciu spotecznym. Warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze tylko wsrdd 6smoklasistow wierzacych
i czesto praktykujacych wiekszo$¢ zgodzita sie ze stwierdzeniem, Ze religia powinna wptywac na
zachowanie ludzi wobec innych.

Tabela 5.8 przedstawia odsetki uczniéw zgadzajacych sie z trzema stwierdzeniami dotyczgcymi $cisle
roli religii w Zyciu spotecznym, w podziatach dokonanych ze wzgledu na te cechy, ktére okazaty sie
najsilniej réznicowac poglady. Mozna zauwazy¢, ze uznanie waznej roli religii nastepowato czesciej
wsrod chtopcéw, uczniéow osiagajacych nizsze poziomy wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
oraz uczniow szkét niewielkich i potozonych w matych miejscowosciach. W przypadku tych kategorii
badanych co najmniej potowa uwazata, ze religia powinna wptywac na zachowania wobec innych, dla
co najmniej 23% zasady religijne byty wazniejsze niz prawa panstwowe, a co najmniej 15% przychyl-
nie odnosito sie do zwiekszenia wtadzy przywéddcow religijnych.

Tabela 5.8. Rola religii w Zyciu spolecznym w opiniach polskich uczniéw wedlug kategorii uczniéw

Odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie”

Przywodcy religijni | Religia powinna
powinni mie¢ wptywac na

Zasady zycia opierajace
sie na religii sa wazniejsze
niz prawa panstwowe

Kategoria wieksza wladze | zachowanie ludzi

w spoteczenstwie wobec innych

Wierzacy, czesto praktykujacy 18% 69% 33%
Wierzacy, rzadziej praktykujgcy 12% 50% 17%
Zaangazowanie . i .
L Wierzacy, niepraktykujacy 11% 39% 14%
w sprawy religijne
Niewierzacy, praktykujacy 2% 16% 3%
Niewierzacy, niepraktykujacy 1% 16% 2%
Dziewczeta 7% 39% 13%
Pte¢
Chtopcy 15% 52% 24%
Ponizej 3 tys. 15% 51% 23%
Wielkos¢
. - Od 3 tys. do 15 tys. 12% 45% 18%
miejscowosci,
w ktorej zlokalizowana Od 15 tys. do 100 tys. 8% 42% 14%
e 0d 100 tys. do 1 min 6% 41% 16%
mieszkancow)
Powyzej 1 min 7% 39% 12%
Do 200 16% 52% 24%
Wielkos¢ szkoty (liczba 0d 201 do 400 10% 48% 18%
uczniéw) 0d 401 do 600 9% 39% 14%
Powyzej 600 10% 42% 17%
. . Ponizej poziomu B 25% 50% 30%
Poziom wiedzy
i rozumienia kwestii Poziom B 12% 47% 19%
obywatelskich Poziom A 5% 42% 13%

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Pierwsze pie¢ stwierdzen dotyczacych roli religii nie zmienito sie znaczaco od edycji badania z 2009 roku,
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5.6. Poglady dotyczace roli religii

co pozwala zobaczy¢ réznice w wyrazanych pogladach miedzy pokoleniami polskiej mtodziezy. Okazujg
sie one ogromne. W 2009 roku cztery pigte polskich uczniéw uwazato, ze religia powinna wptywacé na
zachowanie ludzi wobec innych, ponad potowa stawiata zasady religijne wyzej niz prawa panstwowe,
a przeszto jedna trzecia przyznataby wiecej wtadzy przywddcom religijnym (zob. wykres 5.22). Poréwnu-
jac te wyniki z aktualnymi, tatwo zatem zauwazy¢, Ze popularno$c takich opinii w ciagu 13 lat gwattownie
zmalata. O ile w 2009 roku Polska nalezata do krajéw o najwiekszym deklarowanym znaczeniu religii dla
mtodziezy, o tyle w roku 2022 nalezy do tych o najmniejszym jej znaczeniu. Pokazuje to tabela 5.9, zawie-
rajgca dane o Sredniej wartosci miedzynarodowej skali znaczenia religii dla krajow, dla ktérych skala ta

zostata skonstruowana w obu edycjach badania.

Wykres 5.22. Rola religii w opiniach polskich uczniéw w ICCS 2009 i ICCS 2022

Religia pomaga mi
rozstrzygac, co jest
dobre, a co zte

Religia powinna
wptywac na zachowanie
ludzi wobec innych

Religia jest dla mnie
wazniejsza od tego, co
dzieje sie w polityce w kraju

Zasady zycia opierajace sie
na religii s3 wazniejsze
niz prawa panstwowe

Przywaddcy religijni
powinni mie¢ wieksza
wtadze w spoteczenstwie

2009 29%

2022

11%
2009 23%

2022 s

2009 30%

2022 mers

2009 15%

2022 g 47%

2009 el

2022 E¥ 47%

m Zdecydowanie sie zgadzam  mZgadzam sie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2009 i ICCS 2022.

17%

30%

14%

29%

21%

40%

37%

51%

Nie zgadzam sie  m Zdecydowanie sie nie zgadzam

Tabela 5.9. Poré6wnanie Srednich wartos$ci skal znaczenia religii w krajach uczestniczacych w ICCS 2009 i ICCS 2022

Skala znaczenia religii w ICCS 2009 (srednia) | Skala znaczenia religii w ICCS 2022 (Srednia)

Butgaria 51(0,3) 50 (0,2)
Cypr 57(0,2) 53(0,3)
Kolumbia 54 (0,1) 53(0,3)
Litwa 49 (0,2) 45 (0,2)
totwa 47 (0,3) 44 (0,2)
Malta 55(0,2) 52(0,3)
Polska 54 (0,3) 45 (0,3)
Stowacja 49 (0,3) 48 (0,3)
Szwecja 44.(0,2) 45 (0,4)
Tajwan 48 (0,2) 45 (0,2)

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2009 i ICCS 2022.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze obserwowanej w ostatnich dwoch dekadach laicyzacji polskiej mtodziezy,
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5. Opinie i postawy wzgledem warto$ci obywatelskich i waznych kwestii spotecznych

przejawiajacej sie w deklaracjach dotyczacych identyfikacji religijnej, roli religii w Zyciu codziennym
i udziatu w praktykach religijnych, towarzyszyta réwniez zmiana przewazajacych pogladéw na temat
pozadanej roli religii w zyciu publicznym. Pod wzgledem skali przeobrazen w tej sferze Polska wyréz-
nia sie na tle krajow uczestniczacych w ICCS. Wyniki Europejskiego Sondazu Spotecznego pokazujg
co prawda, ze podobny spadek religijnos$ci ludzi mtodych odnotowano w ostatnich dwo6ch dekadach
réwniez w niektérych innych krajach europejskich, na przyktad we Wtoszech i Portugalii (Stachowska,
2019). Niestety dla krajoéw tych nie dysponujemy analogicznymi danymi z ICCS 2022, nie mozemy wiec
sprawdzi¢, czy doswiadczyty podobnego trendu, jesli chodzi o poglady uczniéw dotyczace spotecznej
roli religii.

5.7. Opinie i postawy wzgledem kwestii sSrodowiskowych
i zZrbwnowazonego rozwoju

Zaangazowanie mtodziezy w dziatalno$¢ organizacji ekologicznych, w szczegdlnosci w ruchy zwigzane
z Mtodziezowym Strajkiem Klimatycznym, wydaje sie sugerowac, ze jest to jeden z obszaréw bardzo
istotnych dla mtodych oséb. W swiadomosci spotecznej funkcjonuje przekonanie, Ze troska o srodowi-
sko, niepokoj zwigzany ze zmianami klimatu jest czym$ charakterystycznym dla najmtodszych pokolen
Polakéw i odrdznia je od oséb starszych. Wyniki badan w tym obszarze nie s3 jednak jednoznaczne. We-
dtug danych z Europejskiego Sondazu Spotecznego z 2022 roku odsetek oséb, ktére wskazywaty, ze s3
zaniepokojone zmianami klimatycznymi, byt w Polsce wyzszy ws$rod najstarszych grup respondentéw
niz wsroéd mtodszych (15-24 lata) (European Social Survey, 2020). Badanie Mtodzi 2021, prowadzone
przez CBOS, pozwala na poréwnanie opinii na temat zmian klimatu uczniéw ostatnich klas szk6t ponad-
podstawowych z dorostymi Polakami - réznice miedzy dwiema grupami nie byty duze. W obu grupach
wiekszo$¢ stanowity osoby, ktére uznajg zmiany klimatu za zjawisko niebezpieczne dla wspétczesnej cy-
wilizacji (u dorostych nieznacznie wiecej: 77%, u 17-19-latkéw: 69%), za$ odsetek os6b nietraktujgcych
zmian klimatycznych w kategoriach zagrozenia byt znacznie nizszy (16% u dorostych Polakéw, 7% wsrod
mtodziezy). Mtodziez i dorosli réznili sie bardziej pod katem opinii na temat dziatan, ktére w zwigzku
z tym nalezy podjac - pierwsza grupa opowiadata sie za szybszymi dziataniami (Kawalec, 2022). Warto
dodag, ze cho¢ zdecydowana wiekszo$¢ dorostych Polakéw uwaza, Ze osobiScie ma wptyw na stan $ro-
dowiska naturalnego, to poczucie wptywu jest znacznie wieksze wsrédd oséb mtodszych (CBOS, 2020).
Zarazem poziom niepokoju rézni sie w zalezno$ci od tego, do czego respondent sie odnosi - 70% Polakéw
wyraza bardzo duzy lub duzy niepokéj w kontekscie stanu $rodowiska na poziomie globalnym, ale tylko
53% ma podobne obawy na poziomie kraju, a jedynie 25% na poziomie lokalnym (CBOS, 2020). W przy-
padku badania postaw dotyczacych srodowiska i zmian klimatu jest wiec wiele niuanséw, duzo zalezy
od sposobu zadawania pytan, a w przypadku pytan o wartos$ci czy zagrozenia istotne jest tez to, z czym
kwestie $srodowiskowe s3 zestawiane.

Badanie ICCS daje wglad w opinie i postawy dsmoklasistéw majacych okoto 14 lat, a wiec os6b mtod-
szych od respondentéw przywotywanych badan. Kwestia zréwnowazonego rozwoju, ze szczeg6l-
nym naciskiem na wymiar $rodowiskowy, jest jednym z obszaréw uznanych za kluczowe w ICCS
2022. Z tego wzgledu zagadnienia te uwzgledniono w szeregu pytan zadawanych uczniom, dotyczg-
cych m.in. obowigzkéw obywateli, potencjalnych zagrozen dla Sswiata czy dziatan podejmowanych
przez ucznidéw. Jednocze$nie badanych pytano o opinie dotyczace koniecznych dziatan w obszarze
ochrony $rodowiska. Zagadnienia te beda oméwione w tej czesSci raportu. Zaangazowanie uczniéow
w dziatania na rzecz Srodowiska zostato przedstawione w rozdziale 6, dotyczacym zaangazowania
obywatelskiego.
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KWESTIE SRODOWISKOWE W KONTEKSCIE ZACHOWAN DOBREGO OBYWATELA

W pierwszej kolejnosci warto przypomnie¢, jak uczniowie w Polsce definiujg dobrego obywatela i jakie
konkretne zachowania uwazajg za istotne, aby by¢ takim obywatelem. Jak wspomniano we wcze$niejszej
czescirozdziaty, tylko dziatania na rzecz praw cztowieka zdobyty wiecej wskazan jako bardzo wazne w po-
roéwnaniu z uczestnictwem w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska (zob. wykres 5.3). Znaczenie przy-
pisywane dziataniom na rzecz ochrony $rodowiska byto zblizone do ,poznawania historii wtasnego kraju”
i ,glosowania w kazdych wyborach krajowych” - a wiec jednego z najbardziej klasycznych i najbardziej
konwencjonalnych dziatan obywatelskich zwigzanych z procesami demokracji przedstawicielskiej (gtoso-
wanie), a takze dziatania szczegdlnie waznego z perspektywy edukacji obywatelskiej w Polsce (poznawa-
nie historii). Zdecydowana wiekszos¢ (89%) uczniéw uznata te trzy kwestie za wazne. Troche nizszy, ale
takze stosunkowo wysoki byt odsetek uczniéw deklarujacych, Ze istotne dla bycia dobrym obywatelem jest
wprowadzanie zmian w swoim stylu Zycia, aby Zy¢ w sposéb bardziej przyjazny Srodowisku.

Dziewczeta przypisuja wiekszg wage dziataniom na rzecz $rodowiska niz chtopcy - przyktadowo ,udziat
w dziataniach na rzecz ochrony Srodowiska” za bardzo wazny uznaje 54% dziewczat i 38% chtopcéw,
za$ w przypadku ,wprowadzania zmian w swoim stylu zycia, aby zy¢ w sposo6b bardziej przyjazny srodo-
wisku” jest to odpowiednio 42% dziewczat i 26% chtopcoéw. Znaczenie tych kwestii czeSciej dostrzegaja
uczniowie z wyzszym poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, a takze bardziej zaintere-
sowani sprawami politycznymi i spotecznymi. Wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia
sprzyjat przyktadaniu wiekszej wagi do tych kwestii, natomiast odpowiedzi uczniéw nie réznicuje wiel-
ko$¢ miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkota.

ZAGROZENIA DLA PRZYSZEOSCI SWIATA

Opinie na temat zachowan, ktérymi powinien sie charakteryzowac dobry obywatel, warto zestawi¢ z wyzwa-
niami, jakie zdaniem mtodziezy stoja przed wspétczesnym $wiatem. Osmoklasisci zostali poproszeni o odnie-
sienie sie do 11 probleméw i wskazanie, w jakim stopniu zagrazaja one przysztosci §wiata (zob. wykres 5.23).

Wykres 5.23. Zagrozenia dla przyszlosci $wiata wedlug polskich uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu nastepujace problemy zagrazaja przysztosci swiata?”

Zanieczyszczenie 82% 15% 2%1%

Niedobory wody 80% 13% 5% 2%

Konflikt zbrojny 78% 18% 3%1%

Wymieranie gatunkéw roslin i zwierzat,

Y o
utrata réznorodonosci biologicznej G 23% 7% 2%

Zmiany klimatu 65% 27% 7% 1%

Terroryzm 52% 34% 12% 2%

Choroby zakazne (np. odra, COVID-19) 51% 33% 13% 3%
Przeludnienie 44% 39% 14% 2%

Globalne kryzysy finansowe 43% 41% 14% 2%
Bezrobocie 36% 45% 17% 3%

Ubéstwo 32% 50% 16% 2%

B W duzym stopniu =W Srednim stopniu =~ W niewielkim stopniu m Wcale
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,w duzym stopniu”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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To wtasnie zagadnienia zwigzane ze $Srodowiskiem polscy uczniowie najczesciej wskazywali jako w duzym
stopniu zagrazajace przysztosci $wiata. Zanieczyszczenie i niedobory wody zdaniem prawie wszystkich
uczniéw stanowig powazne zagrozenie. Podobny odsetek wskazan miat konflikt zbrojny, identyfikowany
jako duze zagrozenie przez 78% ucznidéw (najwyzszy odsetek wsrod 20 poréwnywanych krajow). Mozna
to wigza¢ z momentem realizacji badania - niedtugo po rosyjskiej inwazji na Ukraine, kiedy w kraju gra-
niczacym z Polska na szeroka skale prowadzone byty dziatania wojenne. Kolejne dwa zagadnienia uzna-
wane za istotne zagrozenie rowniez odnoszga sie do kwestii srodowiskowych - zdaniem ok. 2/3 uczniéw
przyszlosci Swiata w duzym stopniu zagrazaja zmiany klimatu i wymieranie gatunkéw roslin i zwierzat,
utrata réznorodnosci biologiczne;.

Tabela 5.10. Zagrozenia dla globalnego srodowiska wedlug uczniow - srednie wartos$ci skali oraz odsetki uczniéw
wskazujacych na znaczenie probleméw zwigzanych ze sSrodowiskiem w krajach ICCS 2022

Odsetek uczniow wskazujacych, ze nastepujace problemy w duzym
stopniu zagrazaja przysztosci Swiata

Skala przewidywania
zagrozen dla Wymieranie

gatunkow roslin
i zwierzat, utrata | Niedobory wody
réznorodnosci
biologicznej

globalnego

i . i . : . Zmiany
srodowiska (Srednia) | Zanieczyszczenie

klimatu

Tajwan 53(0,2) 83% (0,7) 75% (0,8) 78% (0,7) 80% (0,7)
Francja 53(0,2) 85% (0,7) 82% (0,8) 74% (0,9) 82% (0,8)
Wiochy 52(0,2) 86% (0,7) 76% (0,9) 64% (1,2) 84% (0,8)
Litwa 52(0,2) 86% (0,7) 75% (1,0) 67% (1,1) 85% (0,8)
Estonia 51(0,3) 82% (0,9) 69% (1,3) 65% (1,3) 75% (1,1)
Polska 51(0,2) 82% (0,7) 65% (0,9) 68% (0,9) 80% (0,7)
Hiszpania 51(0,2) 82% (0,8) 75% (0,9) 63% (1,0) 77% (1,0)
Rumunia 50 (0,5) 84% (2,0) 60% (1,8) 56% (1,6) 81% (2,4)
totwat 50 (0,3) 82% (0,9) 70% (1,3) 61% (1,2) 72% (1,0)
Stowacja 50 (0,3) 81% (0,9) 68% (1,1) 59% (1,1) 70% (1,2)
Chorwacja? 50 (0,2) 80% (0,8) 66% (1,2) 66% (1,0) 78% (1,0)
Stowenia 50(0,2) 81% (0,8) 59% (0,9) 62% (1,0) 75% (0,9)
Kolumbia 49 (0,4) 77% (1,4) 61% (1,4) 65% (1,3) 70% (1,2)
Malta 49 (0,4) 73% (1,4) 69% (1,3) 57% (1,6) 67% (1,9)
Butgaria 49 (0,3) 76% (1,2) 62% (1,2) 61% (1,2) 72% (1,2)
Szwecjat 49 (0,2) 75% (0,8) 71% (0,9) 52% (1,1) 61% (0,9)
Cypr 48 (0,2) 76% (1,0) 64% (1,1) 56% (1,0) 64% (0,9)
Norwegia (9)* 48(0,2) 73% (0,8) 75% (0,7) 53% (0,9) 55% (0,8)
Holandia* 47 (0,4) 66% (1,3) 66% (1,5) 46% (1,5) 59% (1,6)
Serbia 47 (0,3) 81% (1,0) 47% (1,1) 56% (1,0) 62% (1,3)
Srednia 1CCS 2022 50 (0,1) 80% (0,2) 68% (0,3) 61% (0,3) 72% (0,3)

Posortowano malejgco wedtug Sredniej wartosci skali.

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

! Wytgczenia ucznidw przekraczajg warto$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.
W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Oznacza to, ze wsrod pieciu problemoéw wskazywanych najczesciej przez uczniéow jako stanowiace duze
zagrozenie dla §wiata znalazly sie cztery kwestie zwigzane ze $Srodowiskiem i konflikt zbrojny - w ktére-
go przypadku, biorac pod uwage okres realizacji badania, mozna byto sie spodziewa¢ wyzszego odsetka
wskazan. Terroryzm i choroby zakaZne (m.in. COVID-19, ktérego pandemia w okresie realizacji badania
jeszcze trwata) znalazty sie na dalszych pozycjach. Stosunkowo najmniejsze obawy w kontekscie przy-
szto$ci Swiata budza ubdstwo (32% wskazan ,w duzym stopniu”), bezrobocie (36%) i globalne kryzysy
finansowe (43%), a wiec kwestie socjalno-finansowe. Polscy uczniowie na tle réwiesnikdw z innych kra-
jow wyrdzniaja sie w tym obszarze relatywnie optymistycznym spojrzeniem lub tez nizsza Swiadomo-
$cig wystepowania tych probleméw w skali globalnej. Zarazem jednak mniej niz 1/5 uczniéw w Polsce
stwierdza, Ze te kwestie wcale nie stanowig zagrozenia albo stanowig je w niewielkim stopniu.

Na podstawie odpowiedzi dotyczacych pieciu zagadnien zwigzanych ze srodowiskiem stworzono skale
przewidywania zagrozen dla globalnego srodowiska. Poréwnanie $rednich wartosci na tej skali pozwa-
la stwierdzi¢, ze czeSciej zagrozenia dla Srodowiska przewiduja w Polsce dziewczeta, uczniowie z rodzin
o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym, uczniowie zainteresowani kwestiami politycznymi i spo-
tecznymi, uczniowie ze szko6t znajdujacych sie w duzych miastach (100 tys. mieszkancéw lub wiecej).
Przewidywanie zagrozen srodowiskowych jest tez czestsze wsrod uczniéow o wyzszym poziomie wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich.

Najwyzsze wartosci skala przyjmuje we Francji i na Tajwanie, najnizsze w Holandiii Serbii (zob. tabela 5.10).
Polscy dsmoklasisci znaleZli sie w grupie krajéw, w ktérych uczniowie czesciej przewiduja zagrozenia dla
globalnego $rodowiska. Warto zwréci¢ uwage, ze uczniowie w Polsce znajdujg sie w czotowce, jesli chodzi
o wskazywanie zanieczyszczen, niedoboréw wody czy wymierania gatunkéw ros$lin i zwierzat jako duzego
zagrozenia dla przysziosci Swiata. Natomiast w przypadku zmian klimatu te odsetki sg relatywnie nizsze.

OPINIE NA TEMAT DZIALAN NA RZECZ OCHRONY SRODOWISKA

Uczniéw zapytano takze o opinie na temat r6znych podejs¢ do ochrony §rodowiska. Poproszono ich o usto-
sunkowanie sie do pieciu stwierdzen pokazujacych rdzne poziomy mozliwych dziatan i zarazem odpowie-
dzialnosci za kwestie srodowiskowe (zob. wykres 5.24).

Wykres 5.24. Dzialania na rzecz ochrony srodowiska w opiniach uczniéw

Swiatowe zasoby naturalne . 2 =
Wszyscy ludzie powinni wzig¢ na siebie
odpowiedzialnos$¢ za ochrone srodowiska naturalnego
Kazdy obywatel musi mie¢ wktad
W zmniejszanie zanieczyszczen
PoIska’powmpa wsp.lerac ochrgne S e %
srodowiska w innych krajach

Rzady powinny bardziej koncentrowac sie na ochronie
o dourioka iz mo e :

. . . . . 50% 35% 3%
Srodowiska niz na wspieraniu wzrostu gospodarczego
m Zdecydowanie sie zgadzam Zgadzam sie Nie zgadzam sie Zdecydowanie sie nie zgadzam

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Prawie wszyscy 6smoklasisci w Polsce zgadzaja sie z tym, ze kraje powinny wspo6tpracowac, aby chronié
zasoby naturalne, a 71% wyraza poparcie dla tego, by Polska wspierata ochrone $rodowiska w innych kra-

jach. Jednocze$nie 62% uczniéw uwaza, ze ochrona srodowiska powinna mie¢ niejako prymat nad rozwo-
jem gospodarczym, chociaz jedynie 12% 6smoklasistéw zdecydowanie sie zgadza z tym stwierdzeniem.
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Uczniowie sg wiec zgodni, Ze kraje powinny angazowac sie i wspolnie dziata¢ na rzecz srodowiska na
$wiecie, chociaz r6znig sie w zakresie tego, na ile ta kwestia ma by¢ priorytetowa.

Zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw jest zdania, Ze odpowiedzialno$¢ za ochrone srodowiska lezy nie tylko
po stronie krajow, lecz takze poszczego6lnych jednostek - az 89% zgadza sie ze stwierdzeniem, ze wszyscy
ludzie powinni wzig¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za ochrone srodowiska, i ze stwierdzeniem, ze kazdy
obywatel musi mie¢ wktad w zmniejszanie zanieczyszczen.

Warto dodac, ze polscy uczniowie na tle réwiesnikéw charakteryzuja sie stosunkowo wysokim poparciem
dla ogdlnej wspoétpracy krajow na rzecz zasobow naturalnych, ale poparcie dla stwierdzenia, Ze rzady
powinny bardziej koncentrowac sie na ochronie sSrodowiska niz na wspieraniu wzrostu gospodarczego,
jest wsrdéd 6smoklasistow w Polsce najnizsze ze wszystkich badanych krajow. Przyktadowo we Francji
i Stowenii zgadza sie z tym wiekszo$¢ uczniéw (odpowiednio 88% i 87%).

W Polsce dziewczeta istotnie cze$ciej wyrazaja poparcie dla wszystkich analizowanych stwierdzen. Cie-
kawe réznice wystepuja w przypadku stwierdzenia ,rzagdy powinny bardziej koncentrowac sie na ochro-
nie $rodowiska niz na wspieraniu wzrostu gospodarczego”. Tylko wtym przypadku to uczniowie na
wyzszych poziomach wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich rzadziej je popieraja, przy pozostatych
stwierdzeniach jest doktadnie odwrotnie.

ZACHOWANIA I PRAKTYKI UCZNIOW

Badania pokazuja, Ze chociaz w spoteczenstwach ros$nie $wiadomo$¢ w zakresie zrownowazonego roz-
woju i troska o Srodowisko naturalne, niekoniecznie przektada sie to na zmiany w stylu zycia i codzienne
praktyki (Bouman, Steg, 2019; Linder, Giusti, Samuelsson, Barthel, 2022). W ICCS uczniowie pytani byli
wiec nie tylko o opinie na temat dziatan, ktére powinny by¢ prowadzone w zakresie ochrony srodowiska,
lecz takze o swoje wtasne zachowania i dziatania.

Wykres 5.25. Zachowania z zakresu swiadomej konsumpcji podejmowane przez polskich uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto w ciggu ostatnich 12 miesiecy zdarzato Ci sie zrobic lub poprosi¢ rodzicdw/opiekundw o zrobienie nastepu-
jacych rzeczy?”

Kupowanie produktéow o s . s
przyjaznych srodowisku ik o ez

Kupowanie tylko tych towardw, o
ktére mozna potem przetworzy¢ S b 26%

Zrezygnowanie z zakupu towarow,

ktérych wytworzenie ma negatywny 31% 28% 28%
wptyw na srodowisko

Uzyskanie informacji, czy firma jest spotecznie
odpowiedzialna (dba o srodowisko, spotecznosé, swoich 22% 32% 37%
pracownikow), przed zakupem jej produktu

Zrezygnowanie z zakupu towaréw
produkowanych przez firmy naruszajgce 24% 30% 37%
prawa socjalne swoich pracownikow

Zrezygnowanie z zakupu towardéw
produkowanych przez firmy 21% 23% 47%
wykorzystujace prace dzieci

m Czesto Czasami Rzadko Nigdy

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,czesto”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Jednym z obszaréw takich dziatan sa wybory konsumenckie. Krytyczna czy $wiadoma konsumpcja okre-
$lana jest jako powstrzymywanie sie od zakupu lub kupowanie okreslonych produktéw na podstawie de-
cyzji odwotujacych sie do politycznych, etycznych lub ekologicznych motywacji (Ward 2008; Yates, 2011).
Kupowanie lub niekupowanie (ang. buycotting vs. boycotting) sa uznawane za coraz wazniejsze sposoby
wyrazania wtasnych przekonan (Bostrom, Micheletti, Oosterveer, 2019; Yates, 2011). W tym kontekscie
uczniowie z krajow europejskich zostali zapytani o to, jak czesto w ciagu poprzedniego roku zdarzato im
sie prosi¢ rodzicow/opiekunéw o kupowanie lub rezygnowanie z zakupu okreslonych produktéw lub jak
czesto robili to oni sami (zob. wykres 5.25).

Odpowiedzi polskich 6smoklasistow pokazuja, Ze tego typu dziatania nie s3 czeste. Zarazem widag, ze
jesli juz maja one miejsce, to bardziej kwestie srodowiskowe, a nie inne wskazywane aspekty stano-
wig - wedtug deklaracji - Zr6dto motywacji uczniéw przy decyzjach zakupowych. NajczesSciej ucznio-
wie wskazywali, Ze zdarza im sie kupowac¢ produkty przyjazne srodowisku. Warto zauwazy¢, ze sfor-
mutowanie ,produkty przyjazne Srodowisku” jest bardzo szerokie, a jednocze$nie kwestia ekologii
jest czesto podkreslana i wykorzystywana do promocji produktow, stad czestsze wybieranie takich
dziatan nie powinno dziwi¢. Troche rzadziej uczniowie deklarowali kupowanie wytgcznie towarow,
ktére mozna przetworzy¢, a takze rezygnowanie z zakupu towardw, ktérych wytworzenie ma nega-
tywny wptyw na Srodowisko. Znacznie rzadziej 6smoklasisci wskazywali na rezygnowanie z zaku-
pow ze wzgledu na inne motywacje niz Srodowiskowe - kierowanie sie kwestig warunkoéw produkcji,
przestrzegania praw pracowniczych czy wykorzystywania pracy dzieci. Rzadziej takze deklarowano
poszukiwanie informacji o spotecznej odpowiedzialno$ci firm. Wyniki te wydajg sie wskazywaé, ze
$wiadomos$¢ dsmoklasistéw dotyczaca innych wymiaréw zréwnowazonego rozwoju niz srodowisko-
wy jest niska. Co dosy¢ zaskakujace, w przypadku tych trzech ostatnich kwestii wida¢, ze uczniowie,
ktorzy charakteryzujg sie wyzszym poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, rzadziej
wskazywali odpowiedzi ,czesto” i ,czasami”. W przypadku pozostatych zachowan konsumenckich nie
stwierdzono istotnych statystycznie zalezno$ci miedzy poziomem wiedzy uczniéw a tym, jak czesto
deklarowali ich podejmowanie.

Podobnie jak w przypadku wcze$niej analizowanych zagadnien zaobserowano duze réznice w odpo-
wiedziach dziewczat i chtopcow. Dziewczeta czesciej deklarowaty angazowanie sie we wszystkie ze
wskazanych zachowan konsumenckich. Szczegdlnie duze réznice na korzys$¢ dziewczat wystepuja
w przypadku pierwszych trzech stwierdzen dotyczacych srodowiska, ktére tez ogélnie czesciej byty
wskazywane przez uczniéw. Czestsze podejmowanie dziatan z zakresu §wiadomej konsumpcji dekla-
ruja takze 6smoklasisci bardziej zainteresowani kwestiami politycznymi i spotecznymi. Zaleznosci
w tym wymiarze zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym uczniéw sg niejednoznaczne.

Na tle réwie$nikéw z innych krajéw polscy 6smoklasisci relatywnie rzadziej deklarujg podejmowanie po-
szczegblnych dziatan - znajduja sie w grupie krajow o nizszych odsetkach wskazan. Wyjatkiem jest tu
kwestia kupowania produktéw przyjaznych srodowisku - odpowiedzi ucznidow s zblizone do przeciet-
nych w grupie poréwnywanych krajow.

Osmoklasisci zostali poproszeni takze o wskazanie, jak czesto w ciggu ostatnich 12 miesiecy podejmowali
dziatania - dostepne dla mtodych ludzi w tym wieku - istotne z punktu widzenia zréwnowazonego roz-
woju. Pytanie dotyczyto samych czynnosci, a nie motywacji im towarzyszacej (zob. wykres 5.26).

Najczestsza taka praktyka to ograniczanie zuzycia energii elektrycznej - prawie potowa uczniéw (47%)
wskazywata, Ze robita to czesto, dodatkowo 1/3 - Ze czasami. Wiekszo$¢ 6smoklasistow deklarowa-
1a, Ze czesto lub czasami ogranicza marnowanie jedzenia, zuzycie wody, a takze naprawia rzeczy i uzy-
wa starszych przedmiotéw bedacych w dobrym stanie. W przypadku tych kwestii regularnos¢ jest juz
jednak znacznie mniejsza. Ograniczanie stosowania plastikowych przedmiotéw i unikanie produktow
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w plastikowych opakowaniach - a wiec zachowania, na ktoére, jak mozna przypuszcza¢, motywacja
o podtozu ekonomicznym ma mniejszy wptyw - jest jeszcze rzadsze: odpowiednio 26% ésmoklasistow
deklarowato, Ze czesto ograniczato stosowanie plastikowych przedmiotéw, a jedynie 16%, ze czesto uni-
kato kupowania produktéw w plastikowych opakowaniach. Najmniej wskazan miato kupowanie uzywa-
nej odziezy zamiast nowej - deklaracje dotyczace tego typu dziatan sa trudne do interpretacji.

Wykres 5.26. Zachowania istotne z perspektywy zréownowazonego rozwoju podejmowane przez polskich uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto w ciggu ostatnich 12 miesiecy robitas/robite$ nastepujace rzeczy?”

Ograniczanie zuzycia 47% 33% 15% 5%

energii elektrycznej . : 2
0 . . .

graniczanie marnowania 38% 39% 17% 6%

jedzenia

Naprawa rzeczy zamiast

) 36% 40% 19% 5%
wymiany na nowe

Uzywanie starych przedmiotéw
bedacych w dobrym stanie, 34% 40% 20% 6%
zamiast kupowania nowych

Ograniczanie
zuzycia wody

33% 39% 21% 7%

Ogranlczanle stosoyvarjla 26% 359% 28% 11%

plastikowych przedmiotéw
Unikanie kupowania produkté

franie Kupowania produxtow 16% 35% 35% 15%

w plastikowych opakowaniach

Kupowanie uzywanej

odziezy zamiast nowej

15% 24% 28% 32%
m Czesto Czasami Rzadko Nigdy

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,czesto”.

Zrbdto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Réwniez w przypadku tych praktyk widoczne sg duze réznice w odpowiedziach dziewczat i chtopcow. To
dziewczeta znacznie czeSciej deklarujg podejmowanie poszczegoélnych dziatan. Tylko w przypadku jed-
nego zagadnienia - naprawy rzeczy zamiast wymiany na nowe - réznice nie byty istotne statystycznie.
W pozostatych kwestiach natomiast réznice sg bardzo znaczace. Przyktadowo dwa razy wiecej dziewczat
niz chtopcéw deklaruje, Ze czesto ogranicza stosowanie plastikowych przedmiotéw (odpowiednio 34%
i 17%). Mozna zaktada¢, ze niezaleznie od tego, jak deklaracje przektadajg sie na rzeczywistg praktyke,
Swiadomos$¢ dziewczat w zakresie dziatan istotnych z perspektywy srodowiska naturalnego jest znacznie
wyzsza niz chtopcow. Zalezno$ci miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin uczniéw i deklaro-
wang czestotliwoscig podejmowania poszczegdlnych dziatan ksztattuja sie réznie i wymagajg bardziej
pogtebionych analiz.

Warto podkreslié, Ze na tle rowiesnikéw z innych krajéw polscy uczniowie relatywnie czesto deklarowali
podejmowanie analizowanych dziatan i znajdowali sie w grupie krajow o najwyzszych odsetkach wska-
zan. Wyjatkiem s3 jednak wspomniane praktyki ograniczania stosowania plastikowych przedmiotéw,
unikanie kupowania produktéw w plastikowych opakowaniach i kupowanie uzywanej odziezy zamiast
nowej - juz nie tak czeste na tle uczniéw z innych krajow (zob. tabela 5.11). Moze to takze rodzi¢ pytania
0 motywacje towarzyszace tym dziataniom. Warto podkresli¢, Ze réznego rodzaju wyboréw i zachowan
konsumenckich nie mozna interpretowa¢ w oderwaniu od stylow konsumpcji czy kontekstu struktury
spotecznej i réznic miedzy krajami w tym zakresie (Yates, 2011).
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6. Zaangazowanie obywatelskie

Jedrzej Witkowski

Najwazniejsze informacje

= Polscy uczniowie na tle réwiesnikow z innych krajéw wyrdzniaja sie duzym zainteresowaniem kwestiami
politycznymi i spotecznymi — 40% deklaruje, ze jest bardzo lub dos¢ zainteresowana tymi zagadnieniami.
Jest to jeden z najwyzszych odsetkow w badanych krajach.

» Osmoklasisci w Polsce raczej dobrze oceniajg swoje przygotowanie do podejmowania dziatan
obywatelskich w szkole, chociaz wystepuja duze réznice miedzy okreslonymi dziataniami. Niepokoic
moze, ze wielu ucznidw nie czuje sie dobrze przygotowanych do oceny wiarygodnosci informaciji.

= W poréwnaniu z réwiesnikami z innych krajow polscy uczniowie relatywnie czesto poszukujg informacji
na temat kwestii politycznych i spotecznych w mediach. Najwazniejszym Zrodtem informacji pozostaje
nadal telewizja, cho¢ czestotliwosc korzystania zarbwno z telewizji, jak i z prasy znaczaco spadta od 2009
roku.

= |nternet jest istotnym Zrodfem pozyskiwania wiedzy o polityce i sprawach spotecznych, ale swiat online
nie stanowi dla 6smoklasistéw waznej przestrzeni manifestowania swoich opinii na tematy polityczne
lub spoteczne ani zaangazowania obywatelskiego. W tym celu uczniowie sporadycznie korzystaja
z internetu i mediow spotecznosciowych.

= Polscy uczniowie relatywnie czesto w poréwnaniu z uczniami z innych krajéow rozmawiajg o sprawach
politycznych i spotecznych z rodzicami lub przyjaciotmi. Co ciekawe, czesciej rozmawiajg o tym, co sie
dzieje w innych krajach, a nie o tym, co sie dzieje w Polsce.

= Kluczowym elementem samorzadnosci uczniowskiej w polskiej szkole s3 procedury wyborcze
i wybieranie przez ucznidow swoich przedstawicieli. Te praktyki w Polsce s3 czestsze niz w innych krajach,
prawie wszyscy ésmoklasisci gtosowali w wyborach szkolnych. Pozostate, niewyborcze formy szkolnego
7aangazowania obywatelskiego sa znacznie mniej popularne —takie doswiadczenia ma mniej niz potowa
uczniow. Stosunkowo niewielu 6smoklasistow deklarowato udziat w szkolnych debatach lub dyskusjach
podczas szkolnych spotkan. Chociaz 60% ucznidw wskazato, ze uczniowie mogg wptywac na decyzje
dotyczace szkoty, zarazem znacznie mniej deklarowato, ze brato udziat w podejmowaniu takich decyzji.

= Pozaszkolna aktywno$¢ obywatelska ucznidw jest na tle innych krajow przecietna. Polscy uczniowie
wyrdzniajg sie pozytywnie pod katem zaangazowania w wolontariat (59% &ésmoklasistow ma takie
doswiadczenie, najwiecej sposrdd badanych krajéw), ale na podstawie badania nie mozna stwierdzi¢, czy
jest to zachowanie czysto obywatelskie, czy tez jest motywowane mozliwoscig zdobycia dodatkowych
punktow w rekrutacji do szkoty ponadpodstawowej. Nalezy zarazem pamietaé, ze badanie byto
prowadzone w okresie duzego zaangazowania lokalnych spotecznosci i szkét w pomoc uchodzcom
z Ukrainy. Wieksze zaangazowanie pozaszkolne deklarujg dziewczeta, z wyjatkiem uczestnictwa
w druzynach sportowych.

» Pytani o swoje przyszte zaangazowanie obywatelskie, uczniowie czesto deklarujg zaangazowanie
w réznego rodzaju dziatania na rzecz srodowiska.

= AZ 86% Osmoklasistow w Polsce deklaruje, ze z pewnoscia lub prawdopodobnie bedzie po uzyskaniu
petnoletnosci gtosowato w wyborach krajowych, a 77% wskazuje, ze zaangazuje sie w pomaganie innym
ludziom w swojej spotecznosci lokalnej. Znacznie mniej ucznidw w przysztosci planuje bezposrednie
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6.1. Wprowadzenie

zaangazowanie w dziatania polityczne. Czeste deklaracje przysztego udziatu w wyborach oraz rzadkie
dotyczace zaangazowania blizej polityki wyrdzniajg polskich uczniow na tle ich rowiesnikéw z innych
krajow.

= Miedzy latami 2009 a 2022 zaszty duze pozytywne zmiany, jesli chodzi o deklaracje mtodych ludzi
dotyczace gtosowania. Mozna powiedzie¢, ze korzystanie z czynnego prawa wyborczego staje sie
obowigzujacg norma spoteczna.

= Status spoteczno-ekonomiczny rodziny réznicuje odpowiedzi uczniéw dotyczace ich aktualnej
aktywnosci obywatelskiej (szczegodlnie pozaszkolnej) oraz planéw obywatelskiego zaangazowania
W przysztosci.

6.1. Wprowadzenie

Zaangazowanie obywatelskie mtodziezy jest jednym ztrzech kluczowych komponentéw badania i za-
razem jednym z pozadanych efektéw ksztalcenia obywatelskiego (zob. rozdziat 2). Jest to ujecie spdjne
z rozpowszechnionymi definicjami pozgdanych cech obywatela oraz obecng refleksjg na temat pozada-
nych elementéw i efektow ksztatcenia w edukacji obywatelskiej (Kopiniska, 2017; Kordasiewicz, Sadura,
2013). Zgodnie z zatozeniami przyjetymi w badaniu zaangazowanie obywatelskie obejmuje: zaintereso-
wanie aktywno$cig obywatelskg, kwestie przygotowania do dziatania, przeszte i obecne praktyki zaan-
gazowania obywatelskiego oraz plany i zalozenia dotyczgce aktywno$ci w przysztosci.

Zaangazowanie obywatelskie jest zjawiskiem ogromnie zréznicowanym i moze przybiera¢ wiele form.
Ich zauwazenie iuporzadkowanie jest warunkiem skutecznego analizowania tego zjawiska. Badacze
(m.in. Schulz i in., 2023a) zwracajg uwage, Ze zaangazowanie moze:
= dotyczy¢ réznych poziomoéw wspolnoty obywatelskiej: szkoty (np. zaangazowanie w samorzad-
no$¢ uczniowska), spotecznosci lokalnej (np. pomoc sasiadom), panstwa (np. zainteresowanie po-
lityka krajowaq), Unii Europejskiej (np. podpisanie petycji do wtadz UE) oraz wspélnoty globalnej
(np. podejmowanie dziatan zwigzanych ze zmiang klimatu);
= mie¢ charakter indywidualny (np. poszukiwanie informacji na temat polityki lub spraw spotecz-
nych, zmiana wtasnych nawykoéw konsumpcyjnych) lub wymagaé wspoétpracy z innymi ludZmi
i przez to mie¢ charakter kolektywny (np. zaangazowanie w wolontariat w wybranej organizacji
spotecznej);
= by¢ bardziej pasywne (np. zdobywanie informacji, wyrazanie opinii) lub bardziej aktywne
(np. rozwigzywanie konkretnego problemu spotecznego);
= by¢ realizowane w sferze cyfrowej (np. komentowanie polityki w internecie) lub w Swiecie real-
nym (udziat w spotkaniu z politykiem);
= przyjmowac formy bardziej konwencjonalne, tradycyjne (np. przynaleznos¢ do partii polityczne;j,
udziat w dyskusjach o polityce) lub niekonwencjonalne (udziat w protestach lub dziataniach na
rzecz Srodowiska);
® miec charakter legalny (np. zwrécenie komus$ uwagi, by nie niszczyt srodowiska) lub nielegalny
(np. blokowanie ruchu ulicznego lub malowanie haset na murach).

Badanie ICCS stara sie uchwyci¢ wszystkie te formy zaangazowania mtodziezy, uwzgledniajac jednocze$nie
istotne uwarunkowania aktywnosci os6b niepetnoletnich (cze$¢ form zaangazowania obywatelskiego nie
jest dostepna osobom niepeinoletnim, mozna wiec pytac tylko o che¢ skorzystania z tych mozliwo$ci w przy-
sztosci), kontekst pandemii i edukacji zdalnej (ktéry ograniczyt mozliwo$ci zaangazowania w interakc;ji z in-
nymi obywatelami) oraz aspekty uznane za wazne w tej edycji badania, czyli zaangazowanie poprzez tech-
nologie cyfrowe oraz zaangazowanie w obszarze zréwnowazonego rozwoju i ochrony §rodowiska.
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6. Zaangazowanie obywatelskie

W toku konceptualizacji zjawiska zaangazowania obywatelskiego w badaniu wyodrebniono jego naste-
pujace elementy sktadowe: dyspozycje do zaangazowania, do§wiadczenia w zakresie zaangazowania oraz
przewidywania dotyczace zaangazowania w przysztosci. Te trzy obszary sa omawiane w niniejszym roz-
dziale.

6.2. Dyspozycje do zaangazowania

Zaangazowanie obywatelskie jest mozliwe lub bardziej prawdopodobne, jesli spetnionych jest kilka pod-
stawowych warunkdéw. Po pierwsze, obywatele muszg interesowac sie sfera spoteczna, w ktérej maja po-
dejmowac dziatania. Po drugie, muszg by¢ przekonani, Ze majg kompetencje potrzebne do skutecznego
zaangazowania w tym obszarze. Po trzecie, musza mie¢ poczucie sensowno$ci réznych form zaangazowa-
nia, ktére sg im dostepne, czyli do§wiadczenie ich skutecznosci lub przekonanie o niej. Te elementy badano
w czes$ci dotyczacej dyspozycji do zaangazowania mtodych ludzi.

ZAINTERESOWANIE KWESTIAMI POLITYCZNYMI [ SPOLECZNYMI

Zainteresowanie kwestiami politycznymii spotecznymi jako warunek zaangazowania jest uznawane w li-
teraturze za jeden z waznych pozadanych efektéw ksztatcenia. Z innych badan wiadomo, Ze poziom zain-
teresowania polityka i sprawami spotecznymi jest w duzej mierze efektem socjalizacji w domu (Neundorf,
Smets, 2017). W poprzednich edycjach badania ICCS stwierdzono wystepowanie zalezno$ci miedzy zain-
teresowaniem kwestiami politycznymi i spotecznymi a poziomem wiedzy uczniéw i partycypacja (Tor-
ney-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001) oraz deklaracjami dotyczacymi planéw zaangazowania oby-
watelskiego w przysztosci (Schulz i in., 2018).

Jak przedstawiono w tabeli 6.1, w Polsce 6% uczniéw deklaruje, ze s3 bardzo zainteresowani kwestia-
mi politycznymi i spotecznymi. Bardzo zainteresowanych lub do$¢ zainteresowanych jest natomiast 40%
6smoklasistow. Dziewczeta rzadziej wybieraty w tym pytaniu obie odpowiedzi skrajne - zaréwno ,bar-
dzo zainteresowana”, jak i,w ogdle niezainteresowana”. W badaniu stwierdzono istotne statystycznie
zaleznos$ci miedzy zainteresowaniem kwestiami politycznymi i spotecznymi a wynikiem uczniéw w za-
kresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Im wyzsze zainteresowanie, tym wyzszy poziom wie-
dzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Ponadto istotnie czesciej zainteresowanie deklaruja uczniowie
z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym, uczniowie, ktdrych rodzice réwniez interesujg sie
kwestiami spoteczno-ekonomicznymi, oraz uczniowie, ktérzy spodziewajg sie ukonczy¢ studia wyzsze.
Dotyczy to takze uczniéw uczacych sie w szkotach zlokalizowanych w duzych miastach (100 tys. miesz-
kancéw lub wiecej) oraz w szkotach niepublicznych.

Warto dodag, ze polscy uczniowie wyrdzniajg sie pod wzgledem deklarowanego zainteresowania spra-
wami politycznymi i spotecznymi na tle réwiesnikéw z innych krajéw - znajduja sie wérdd najbardziej
zainteresowanych tymi kwestiami.
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6.2. Dyspozycje do zaangazowania

Tabela 6.1. Zainteresowanie uczniow w Polsce kwestiami politycznymi i spotecznymi wedtug wybranych zmiennych

Kategoria

Bardzo
zainteresowana/
zainteresowany

Dos¢
zainteresowana/
zainteresowany

Niezbyt

W ogéle

zainteresowana/ | niezainteresowana/

zainteresowany

niezainteresowany

Ogdtem

6%

34%

48%

12%

Pte¢

Dziewczeta

Chtopcy

5%

8%

34%

33%

52%

45%

10%

14%

Poziom wiedzy
i rozumienia kwestii

obywatelskich

Ponizej poziomu B

Poziom B lub wyzszy

4%

7%

23%

36%

52%

47%

21%

10%

Status spoteczno-

-ekonomiczny

Ponizej $redniej
krajowej
Srednia krajowa lub
powyzej Sredniej

krajowej

4%

8%

29%

39%

53%

43%

14%

10%

Zainteresowanie
kwestiami
politycznymi
i spotecznymi

rodzicéw/opiekundéw

W ogdle

niezainteresowany

Niezbyt

zainteresowany

Do$¢ zainteresowany

1%

3%

4%

2%

10%

31%

13%

57%

55%

84%

30%

10%

ucznia (wyzsza

Bardzo
z ocen) ot 12% 51% 33% 4%
zainteresowany
Inne niz studia . . . .
Oczekiwania wyisze 4% 27% 54% 15%
edukacyjne ucznia
Studia wyzsze 8% 40% 43% 9%
Wielkos¢ Ponizej 100 tys.
o o . o 6% 32% 50% 13%
miejscowosci, mieszkancow
w ktorej
zlokalizowana 100 tys.
jest szkofa (liczba mieszkancow lub 7% 39% 45% 10%
mieszkaricow) wiece)
Szkota publiczna 6% 33% 49% 12%
Rodzaj szkoty
Szkota niepubliczna 7% 47% 41% 5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

POCZUCIE WELASNE] SKUTECZNOSCI OBYWATELSKIE]

Zaangazowanie obywatelskie zalezy nie tylko od zainteresowania sferg obywatelska, lecz takze od poczu-
cia wlasnej skutecznos$ci obywatelskiej - przekonania o stopniu przygotowania do podejmowania dziatan,
ktére doprowadza do oczekiwanych rezultatéw (Bandura, 1986). Poczucie wtasnej skutecznosci (w sferze
obywatelskiej, ale tez cho¢by w sferze edukacyjnej) wptywa na dokonywane przezjednostke wybory, wy-
trwatos¢ oraz wysitek, ktéry wktada w dziatanie (Bong, 2013). Wcze$niejsze badania pokazaty, Ze biezace
zaangazowanie i przekonanie o wtasnej skutecznosci sg ze sobg wzajemnie powiazane i Ze wptywajg na
przyszle zaangazowanie obywatelskie (Schulz iin., 2023b). Z tego teZ powodu uznaje sie, Ze rozwijanie
u uczniéw poczucia ich skutecznosci obywatelskiej jest jednym z istotnych celéw edukacji obywatelskie;j.

Badanych ésmoklasistéw poproszono o ocene ich wtasnego przygotowania do podejmowania réz-
nych dziatan obywatelskich, w ktére juz teraz - mimo braku petnoletnosci - mogliby sie wtaczy¢.
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6. Zaangazowanie obywatelskie

Ich odpowiedzi przedstawia wykres 6.1. Generalnie uczniowie w Polsce raczej dobrze oceniaja swo-
je przygotowanie do podejmowania dziatan obywatelskich, cho¢ widoczne sa duze réznice miedzy
okreS$lonymi dziataniami. Na tle innych dziatan wyroéznia sie m.in. wystepowanie na forum klasy na
temat polityczny lub spoteczny (37% ocenia swoje przygotowanie w tym zakresie niezbyt dobrze,
a kolejne 16% wecale nie czuje sie do tego przygotowanych). Jest to o tyle zaskakujace, ze uczniowie
pytani o obrone swojego stanowiska dotyczacego kontrowersyjnej kwestii politycznej lub spotecz-
nej (bez wskazania, na jakim forum) znacznie cze$ciej pozytywnie oceniajg swoje przygotowanie
do tego dziatania (75% wskazan ,bardzo dobrze” lub ,do$¢ dobrze”). Moze to wiec raczej wynikaé
z obawy przed zabieraniem glosu w klasie niz z braku wiedzy na dane tematy. Okoto 2/3 ucznidow
pozytywnie ocenia wtasne umiejetnosci w zakresie oceny wiarygodnosci informacji na tematy po-
lityczne i spoteczne (67% wskazuje odpowiedz ,bardzo dobrze” lub ,do$¢ dobrze”) oraz w zakresie
partycypacji szkolnej - zaré6wno kandydowania w wyborach przedstawicieli samorzadu uczniow-
skiego (60%), jak i zorganizowania grupy uczniéw w celu wprowadzenia zmian w szkole (69%). O ile
w przypadku dziatan z zakresu partycypacji szkolnej te odsetki mozna ocenia¢ pozytywnie, o tyle
niepokoi¢ moze fakt, ze tak wielu ucznidw nie czuje sie dobrze przygotowanych do oceny wiarygod-
nosci informacji.

Wykres 6.1. Poczucie wlasnej skuteczno$ci obywatelskiej u polskich uczniow

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak sadzisz, jak dobrze potrafitabys/potrafitbys zrobi¢ nastepujace rzeczy?”

Obrona swojego stanowiska dotyczacego

220 0
kontrowersyjnej kwestii politycznej lub spoteczne;j % S5 22% _

Zorganizowanie grupy ucznidéw w celu

R ) 24% 44% 25% 7%
wprowadzenia zmian w szkole

Ocena wiarygodnosci informacji na

. 19% 48% 26% 7%
tematy polityczne lub spoteczne

Kandydowanie w wyborach przedstawicieli 199% 21% 30% 10%
samorzadu szkolnego

Sledzenie debaty dotyczacej kontrowersyjnej kwestii 17% 43% 33% 7%

Napisanie listu lub e-maila do gazety, w ktérym

2 0, 0, 0, 0,
przedstawisz swoj poglad dotyczacy biezacej kwestii 0% =k 32% S

Wystgpienie na forum klasy na temat

. 16% 31% 37% 16%
polityczny lub spoteczny

m Bardzo dobrze Dos¢ dobrze Niezbyt dobrze Wocale
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo dobrze” oraz ,dos¢ dobrze”.

Zrbdto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na podstawie odpowiedzi uczniéw z krajow uczestniczgcych w badaniu skonstruowano skale poczucia
wtasnej skutecznos$ci obywatelskiej uczniow. Skala ta przyjmuje dla réznych krajow $rednie wartosci od
48 do 54, w Polsce jej warto$¢ wynosi 51 i jest zblizona do $redniej dla krajéw uwzglednianych w poréw-
naniach. Dane zebrane w 2022 roku poréwnano z danymi z 2009 roku - warto$¢ skali dla Polski sie nie
zmienita, co oznacza, Ze miedzy latami 2009 a 2022 nie nastapity znaczace zmiany w ocenie wtasnej sku-
tecznos$ci obywatelskiej polskich uczniow.

W Polsce istniejg zalezno$ci miedzy samooceng uczniéw w opisywanym obszarze a picig (Srednia war-
to$¢ skali 50 dla chtopcéw i 52 dla dziewczat), zainteresowaniem sprawami politycznymi i spotecznymi
(49 dla niezainteresowanych i 54 dla zainteresowanych) oraz poziomem wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich (49 dla uczniéw osiagajacych wynik ponizej poziomu B i 51 dla pozostatych). Rézni-
ce te s3 istotne statystycznie i maja podobny charakter w zdecydowanej wiekszosci badanych krajow.
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6.2. Dyspozycje do zaangazowania

Dziewczeta w Polsce stosunkowo lepiej oceniaja swoje przygotowanie do podejmowania dziatan oby-
watelskich w wiekszosci obszaréw. Tylko w trzech obszarach nie ma w tym zakresie istotnych staty-
stycznie réznic (ocena wiarygodnos$ci informacji na tematy polityczne lub spoteczne, wystepowanie na
forum klasy w sprawach politycznych lub spotecznych oraz obrona swojego stanowiska dotyczacego
kontrowersyjnej kwestii politycznej lub spotecznej). R6znice na korzy$¢ dziewczat pojawiajg sie przy-
ktadowo w zakresie poczucia przygotowania do kandydowania w wyborach przedstawicieli samorza-
du oraz organizowania uczniéw w celu w wprowadzenia zmian w szkole.

Kwestia zainteresowania sprawami politycznymi i spotecznymi réznicowata samoocene uczniéow we
wszystkich obszarach, o ktore pytano. Im wyzsze zainteresowanie, tym wyzsza ocena wtasnej sku-
tecznos$ci obywatelskiej, takze w zakresie szkolnej partycypacji, ktéra bezposrednio nie wiaze sie ze
sprawami politycznymi i spotecznymi. Podobnie te samoocene réznicuje status spoteczno-ekonomicz-
ny rodzin uczniéw - im wyzszy, tym lepiej uczen ocenia swoje przygotowanie do réznych form ak-
tywnosci (wyjatkiem tutaj jest zorganizowanie grupy uczniéw w celu wprowadzenia zmian w szKkole,
gdzie rdznica jest nieistotna statystycznie). Co ciekawe i niepokojgce, najwyzsza rdéznica (ponad 11
punktow proc.) istnieje w zakresie oceny wiarygodnosci informacji - uczniowie z rodzin o nizszym
statusie spoteczno-ekonomicznym znacznie rzadziej deklarujg przygotowanie do krytycznej analizy
informacji o sprawach politycznych i spotecznych. Ocena witasnej skutecznosci rézni takze uczniow
o réznych oczekiwaniach edukacyjnych - osoby, ktére spodziewaja sie ukonczenia studiéw wyzszych,
czesciej wysoko oceniajg swoje umiejetnosci w analizowanych obszarach.

Zgromadzone dane pokazujg, Zze ocena wtasnej skutecznosci obywatelskiej polskich uczniéw jest moc-
no zrdéznicowana i zalezy m.in. od czynnikéw niezaleznych od uczniéw (jak status spoteczno-ekono-
miczny). Moze to by¢ podstawa pdzniejszego réznicowania zaangazowania obywatelskiego uczniow,
dlatego nalezatoby potozy¢ szczegblny nacisk na wiaczenie w dziatania z zakresu edukacji obywatel-
skiej uczniow z grup zagrozonych wykluczeniem w tym zakresie (zob. takze rozdziat 7).

Warto dodad, Ze istnieja zalezno$ci miedzy przekonaniem uczniéw o wtasnej skutecznosci obywatelskiej
a podejmowaniem przez nich aktywno$ci na poziomie szkoty, a takze poza nig. Mozna wiec postawic teze,
ze przekonanie o wtasnej skutecznos$ci rozwija sie u uczniéw, ktérzy podejmuja juz obecnie aktywnos$¢
obywatelska. Jednocze$nie uczniowie majacy wiekszg pewnos¢ co do wiasnych kompetencji mogg chet-
niej podejmowac aktywnos$¢ obywatelska teraz i w przysztosci. Na podstawie badania ICCS nie da sie jed-
nak ustali¢ kierunku tych zalezno$ci.

DOSWIADCZENIE SKUTECZNOSCI DOTYCHCZASOWEGO ZAANGAZOWANIA
OBYWATELSKIEGO W SZKOLE

Ostatnim czynnikiem budujacym kontekst dla zaangazowania obywatelskiego miodych ludzi jest do-
$Swiadczenie skuteczno$ci dotychczasowych form zaangazowania obywatelskiego i przekonanie o ich
sensownos$ci - w przypadku ucznidéw jest to zaangazowanie w szkole i do§wiadczenia ze szkolng partycy-
pacja. Jesli uczniowie beda mieli negatywne do$wiadczenia z oferowanymi im w szkole formami zaanga-
zowania, trudno oczekiwac od nich motywacji do aktywnosci obywatelskiej w przysztosci.

Uczniowie zostali poproszeni o odniesienie sie do trzech stwierdzen dotyczacych wptywu szkolnej par-
tycypacji na sytuacje w szkole: ,glosowanie w wyborach samorzadu uczniowskiego jest skutecznym spo-
sobem wptywania na to, co dzieje sie w szkole”, ,uczniowie moga wptywac na decyzje, ktére dotyczg ich
szkoty” oraz ,udziat uczniéw w podejmowaniu decyzji w szkole przyczynia sie do jej zmian na lepsze”.
Wykres 6.2 prezentuje odpowiedzi polskich uczniéw na to pytanie.
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6. Zaangazowanie obywatelskie
Wykres 6.2. Wplyw uczniow na sytuacje w szkole wedlug polskich uczniow

Giosovyénle’\{v wyborach samorzqﬁiu. uc.znlowsk!e.go daje 57% 16% 2%
mozliwo$¢ wptywu na to, co dzieje sie w mojej szkole

Ud‘ual‘uczmow. w pod.ej‘mowamu decyzji 589% 17% 3%
przyczynia sie do zmian mojej szkoty na lepsze

Uczniowie mogg wptywacd na decyzje, o ¥ o
ktére dotyczg catej naszej szkoty 20% 32% 9%

m Zdecydowanie sie zgadzam mZgadzam sie = Nie zgadzam sie mZdecydowanie sie nie zgadzam
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” oraz ,zgadzam sie”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wiekszo$¢ (80%) ucznidw w Polsce zgadza sie ze stwierdzeniem, ze glosowanie daje mozliwo$¢
wpltywu na to, co dzieje sie w szkole. Polska znalazta sie w grupie krajow, w ktérych takie deklaracje
ucznidéw byty najczestsze. Potwierdza to ugruntowang pozycje szkolnej partycypacji wyborczej w pol-
skim systemie edukacji. Podobna cze$¢ ucznidw (79%) jest przekonana, ze udziat uczniéw w podejmo-
waniu decyzji przyczynia sie do zmian szkoty na lepsze, ale juz tylko 60% potwierdza, Ze uczniowie
moga wptywacé na decyzje, ktore dotyczg catej szkoty. Pewnym wyjasnieniem réznic w odpowiedziach
na poszczegoélne stwierdzenia moze by¢ fakt, ze pierwsze dwa mogg by¢ traktowane jako mozliwy czy
inaczej hipotetyczny wptyw ucznidw (teoretyczne korzysci z partycypacji), natomiast ostatnie stwier-
dzenie moze w rozumieniu uczniéw dotyczy¢ faktycznego wptywu na decyzje (skutecznos¢ oddziaty-
wania uczniow).

Podobnie jak w przypadku oceny przez uczniéw wtasnej skutecznosci obywatelskiej rowniez tu-
taj istniejq istotne statystycznie réznice miedzy odpowiedziami dziewczat (lepsze do$wiadczenia
partycypacji) i chtopcéw (gorsze doswiadczenia partycypacji). Tylko w zakresie oceny wptywu
gtosowania w wyborach do samorzadu uczniowskiego réznice nie s3 istotne statystycznie. R6znice
w zainteresowaniu kwestiami politycznymi i spotecznymi, statusie spoteczno-ekonomicznym, ocze-
kiwaniach edukacyjnych nie przektadajg sie na duze réznice w ocenie wptywu uczniéw na sytuacje
w szkole.

6.3. DoSwiadczenia uczniow w zakresie zaangazowania

W ramach badania wyro6zniono cztery typy zaangazowania obywatelskiego, ktore jest dostepne
uczniom w tym wieku. Sg to: zdobywanie informacji na temat kwestii spotecznych i politycznych, wy-
miana opinii na temat tych zagadnien, partycypacja w dziataniach obywatelskich na poziomie szkoty
oraz partycypacja w organizacjach mtodziezowych oraz inicjatywach lokalnych (Schulz i in., 2023a).

Zwraca sie uwage, ze to zdobywanie informacji oraz wymiana opinii na tematy spoteczne i politycz-
na sa najbardziej dostepnymi mtodym ludziom formami aktywnos$ci obywatelskiej. Te formy (jesli
nie towarzyszy im inne zaangazowanie) moga by¢ postrzegane jako obywatelska bierno$¢, badacze
wzorow zaangazowania nazywajg je jednak zaangazowaniem utajonym (ang. latent political parti-
cipation), w opozycji do zaangazowania widocznego (ang. manifest political participation) (Ekman,
Amn3, 2012). W polskiej literaturze na podobne zjawisko uspionego potencjatu zaangazowania mto-
dych ludzi zwracata uwage Krystyna Szafraniec (2012). Analiza obecnych do$wiadczen zaangazo-
wania obywatelskiego ma szczegoélne znaczenie, poniewaz w badaniach wykazano, Zze wptywajg one
na szeroko rozumiang aktywnos$¢ obywatelska w dorostym zyciu (Pancer, 2014).
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6.3. Doswiadczenia uczniéw w zakresie zaangazowania

DOWIADYWANIE SIE O KWESTIACH POLITYCZNYCH I SPOLECZNYCH

Jak przedstawiono we wcze$niejszej czesci tego rozdziatu, polscy uczniowie wyrdézniajg sie na tle innych
krajow, jesli chodzi o zainteresowanie kwestiami politycznymi i spotecznymi, i znajduje to swoje odzwier-
ciedlenie w ich praktykach w zakresie zdobywania informacji na temat tych zagadnien. Wedtug deklara-
cji uczniéw telewizja nadal pozostaje dla nich najwazniejszym Zrédtem informacji o polityce i sprawach
spotecznych - oglada ja w tym celu przynajmniej raz w tygodniu 59% badanych, z internetu z podobna
intencjg korzysta 41% 6smoklasistow, a po gazete siega 28% z nich (zob. wykres 6.3). Polscy 6smoklasisci
korzystajag w tym celu z mediéw $rednio czeSciej niz ich réwiesnicy w innych krajach. W Polsce, a takze
w innych krajach, zaszty w tym zakresie istotne zmiany miedzy 2009 a 2022 rokiem. Deklaracje polskich
uczniow dotyczgce ogladania telewizji w celu pozyskiwania informacji raz w tygodniu lub czeSciej spadty
z 78% do 59%, a w przypadku prasy z 48% do 28%. Korzystanie z internetu w 2009 roku byto badane
w inny sposéb i nie sg mozliwe poréwnania.

Wykres 6.3. Wykorzystanie przez polskich uczniéw réznych mediéw do zdobywania informacji na temat kwestii
politycznych i spotecznych w ICCS 2009 i ICCS 2022

Czytanie gazet (w tym
ich wersji internetowych), 2009 37% 28% 24%
aby dowiedzie¢ sie

o wydarzeniach w kraju 2022 2% 21% 22% 50%
i na Swiecie

aby dowiedziec sie
o wydarzeniach w kraju

ina swiecie 2022 35% 18% 23%

Korzystanie z internetu

w celu znalezienia informacji
0, 0, 0 9
na tematy polityczne 2022 30% 31% 28%

lub spoteczne

m Codziennie lub prawie codziennie m Przynajmniej raz w tygodniu Przynajmniej raz w miesigcu m Nigdy lub prawie nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Czestotliwos¢ korzystania z mediéw w celu zdobywania informacji na tematy polityczne i spoteczne jest
rézna w zalezno$ci od deklarowanego zainteresowania tg tematyka. Nie powinno dziwi¢, ze osoby, ktdre
sg zaciekawione tymi kwestiami, czesciej korzystajag w tym celu ze wszystkich mediéw niezaleznie od
kanatu. Inaczej jest w przypadku pozostatych kwestii, ktére réznicujg korzystanie z wybranych kanatéw
pozyskiwania informacji. Z internetu czes$ciej korzystaja chtopcy, ale pte¢ nie réznicuje czestotliwosci
ogladania w podobnym celu telewizji i czytania gazet. Internet jest tez czeSciej wykorzystywany przez
uczniow ze szko6t z duzych miast oraz przez uczniow z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicz-
nym. Moze to mie¢ zwigzek z wieksza dostepnos$cig internetu w miastach oraz w rodzinach o wyzszym
statusie spoteczno-ekonomicznym. Podobnie jak w przypadku ptci te czynniki nie réznicujg jednak cze-
stotliwos$ci ogladania telewizji i czytania gazet. Oczekiwania edukacyjne (oczekiwanie ukonczenia szkoty
wyzszej) oraz poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich réznicujg za$ czestotliwos¢ czytania
gazet oraz korzystania z internetu (im wyzsze oczekiwania i wyniki w tescie, tym cze$ciej korzysta sie
z tych kanatéw), ale nie sg powigzane z ogladaniem telewizji.

Polscy 6smoklasisci wyrdzniaja sie takze wsrdd swoich réwiesnikéw z innych krajow czestotliwoscia roz-
mawiania na tematy polityczne i spoteczne ze swoimi rodzicami oraz przyjaciétmi. Wykres 6.4 pokazuje
odpowiedzi badanych dotyczace tych kwestii w2009 i2022 roku. W ICCS 2022 42% ucznidow przynaj-
mniej raz w tygodniu rozmawiata z rodzicami o kwestiach politycznych i spotecznych, a az 56% o tym,
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6. Zaangazowanie obywatelskie

co sie dzieje winnych krajach. Z przyjaciétmi na te same tematy rozmawiato analogicznie 36% i44%
6smoklasistow. Stanowi to bardzo duzy wzrost w stosunku do 2009 roku. Podobne wzrosty zanotowano
w innych krajach obecnych w badaniu. Podobnie jak w przypadku pozyskiwania informacji o kwestiach
politycznych i spotecznych wyniki polskich uczniéw lokujg nasz kraj w gronie panstw, ktérych uczniowie
najczesciej rozmawiajg na te tematy. Co ciekawe, podobnie jak w innych panstwach czestsze sa rozmowy
o tym, co sie dzieje w innych krajach niz rozmowy ogélne (domys$lnie rozmowy o sytuacji w kraju). Wy-
jasnienia tej sytuacji mozna byloby szuka¢ w eskalacji wojny w Ukrainie - doszto do niej bezposrednio
przed okresem, w ktérym prowadzono badanie - ale nie da sie tym wyttumaczy¢ analogicznych réznic
w 2009 roku. Mozna sie wiec zastanawia¢, czy kwestie miedzynarodowe nie sg po prostu dla uczniéow
ciekawe (lub ciekawsze niz problemy krajowe, wiemy bowiem, ze do krajowej polityki uczniowie majg
stosunek krytyczny).

Wykres 6.4. Czestotliwo$¢ rozméw polskich uczniow poza szkola na temat kwestii politycznych i spotecznych

natemattego, ,pnq 18% 36% 42%
£ co dzieje sie
3 w innych
3 krajach 2022 33% 32% 23%
=
a
N
£
S natematy 2009 27% 60%
5 polityczne
< lub spoteczne 5055 27% 30% 35%

na temat tego, 2009 31% 37% 24%
€ co dzieje sie
8 w innych krajach 022 38% 29% 16%
N
i
>
3
€ natematy 2009 20% 32% 39%
& polityczne

lub spoteczne 022 31% 32% 26%

m Codziennie lub prawie codziennie m Przynajmniej raz w tygodniu = Przynajmniej raz w miesigcu m Nigdy lub prawie nigdy
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Czestotliwo$¢ odbywania poza szkotg rozmoéw na temat kwestii politycznych i spotecznych oraz sy-
tuacji miedzynarodowej rézni sie w zalezno$ci od zainteresowania uczniéow tymi kwestiami, co nie
powinno dziwié. Im wyzsze zainteresowanie uczniéw, tym czestsze podobne rozmowy. Analogiczne
jest zr6znicowanie w zaleznosSci od poziomu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich uczniéw.
Osoby rozmawiajace z rodzicami lub przyjaciétmi o kwestiach politycznych lub spotecznych albo
o sytuacji miedzynarodowej przynajmniej raz w tygodniu zarazem charakteryzuja sie wyzszym po-
ziomem wiedzy i rozumienia. Réznice byty wyzsze w przypadku rozmawiania na tematy polityczne
i spoteczne niz w przypadku rozméw o sytuacji w innych krajach. Wysoki status spoteczno-ekono-
miczny oraz zamieszkiwanie w duzym mie$cie wigza sie z wieksza czestotliwo$ciag prawie wszyst-
kich analizowanych rodzajéw rozméw. MozZe to wynika¢ cze$ciowo z zalezno$ci miedzy wysokim
statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny a zainteresowaniem polityka wsrdd rodzicow, ktorzy
takie rozmowy moga inicjowac. Réznice w czestotliwosci prowadzenia rozméw o sprawach poli-
tycznych i spotecznych oraz sytuacji miedzynarodowej zaleznie od ptci uczniéw sa niejednoznaczne
i trudne w interpretacji.
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6.3. Doswiadczenia uczniéw w zakresie zaangazowania

Forma wyrazania opinii i rozmowy na tematy spoteczne i polityczne jest réwniez aktywno$¢ uczniéw on-
line poprzez publikowanie lub udostepnianie tresci na tematy polityczne lub spoteczne, komentowanie
lub polubienie tresci publikowanych przez inne osoby. Na wykresie 6.5 przedstawiono informacje o cze-
stotliwo$ci podejmowania przez polskich uczniow tego typu dziatan. Sposrod wskazanych dziatan tylko
polubienie internetowego posta na temat polityczny lub spoteczny jest do$¢ rozpowszechniong praktyka
(30% o6smoklasistow robi to przynajmniej raz w tygodniu). W tym obszarze Polska wyréznia sie tez na
tle innych krajow - polscy uczniowie podejmuja takie dziatania srednio czeSciej od rowiesnikéw z innych
krajow.

Wykres 6.5. Czestotliwo$¢ wyrazania pogladéw w internecie na tematy polityczne i spoteczne przez polskich uczniéw

Polubienie internetowego posta 0 o s
na temat polityczny lub spoteczny 20% 23% el

Komentowanie internetowego posta 57 12% 79%
na temat polityczny lub spoteczny . ? .
Udostepnianie tresci na temat polityczny 105%  11% 34%

lub spoteczny, ktére opublikowat ktos inny

Publikowanie wtasnych tresci na temat polityczny 19

0y 0, 10,
lub spoteczny w internecie lub mediach spotecznosciowych i 6% Hli

m Codziennie lub prawie codziennie m Przynajmniej raz w tygodniu = Przynajmniej raz w miesigcu m Nigdy lub prawie nigdy
Posortowano malejgco wedtug odsetka odpowiedzi ,codziennie lub prawie codziennie” oraz ,przynajmniej raz w tygodniu”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Pozostate formy aktywnosci online polskich uczniow sg sporadyczne - nie wyrdzniaja sie oni w tym za-
kresie szczegdlnie na tle réwiesnikéw innych krajéw. Mozna postawi¢ teze, ze Swiat online dla uczniéw
w tym wieku nie stanowi waznej przestrzeni manifestowania swoich opinii politycznych ani zaangazowa-
nia obywatelskiego w wazne dla nich sprawy.

PARTYCYPACJA W SZKOLE

To w szkole uczniowie spedzaja duza czes$¢ swojego czasu, szkota jest tez de facto jedyna instytucja pu-
bliczna, w ktorej na state funkcjonuja mtodzi ludzie. Koncepcja samorzadnosci uczniowskiej zaktada, ze
uczniowie, jako wazni przedstawiciele szkolnej spotecznosci, powinni mie¢ wptyw na to, co dzieje sie
w ich placéwce edukacyjnej. Znaczenie szkolnej partycypacji uczniéw jako formy zaangazowania obywa-
telskiego jest tez istotne, poniewaz samorzad uczniowski jest w praktyce jedyng powszechnie dostepng
mtodym ludziom instytucja przedstawicielska.

W tej cze$ci rozdziatu analizowane s3 rozne formy zaangazowania obywatelskiego 6smoklasistow
w szkole. Kwestie zwigzane z ocena samorzgdu uczniowskiego przedstawione sg bardziej szczegétowo
w rozdziale 6smym jako sktadowa kultury pracy szkoty otwartej lub zamknietej na partycypacje uczniéw.

Uczniéw zapytano o rozne formy szkolnej partycypacji, ich odpowiedzi przedstawiono na wykresie 6.6.
Dane pokazuja, ze najbardziej powszechng forma obywatelskiej partycypacji w szkotach jest udziat w wy-
borach przedstawicieli samorzadu klasowego lub szkolnego - 95% uczniéw deklaruje posiadanie tego do-
$wiadczenia. Zaskakujaco wysoki jest rowniez odsetek ucznidow deklarujgcych kandydowanie w takich
wyborach (57%). Interpretujac te dane, nalezy pamietac, ze istnienie samorzadu uczniowskiego w szkole
oraz wykorzystywanie w nim procedur wyborczych jest obowigzkowe zgodnie z polskim prawem o$wia-
towym. Pozostate, niewyborcze formy szkolnego zaangazowania obywatelskiego sa znacznie mniej po-
pularne - takie doSwiadczenia ma mniej niz potowa uczniéw. Tylko 45% 6smoklasistéw deklarowato, ze
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kiedykolwiek brato udziat w zorganizowanej debacie, tyle samo uczestniczyto w dziataniu majgcym na
celu uczynienie szkoty bardziej przyjazna Srodowisku, troche mniej (42%) brato udziat w podejmowaniu
decyzji dotyczacych pracy szkoty. Te dane pokazuja, Ze partycypacja uczniéw w szkole czesto ogranicza
sie do udziatu w szkolnych wyborach. Pozostate formy zaangazowania, w tym formy demokracji bezpo-
Sredniej, zdajg sie niedostepne lub nieatrakcyjne dla ponad potowy mtodych ludzi. Wydaje sie, ze w pol-
skich szkotach praktyka organizacji spotkan stuzacych dyskusji i wymianie opinii jest do$¢ rzadka (tylko
36% ucznidéw brato udziat w dyskusjach podczas spotkania szkolnego lub apelu), podobnie jak praktyki
wykorzystywania szkolnych mediéw do dyskusji na temat sfery publicznej (tylko 13% uczniéw ma do-
Swiadczenia pisania takich artykutéw do szkolnej gazetki lub na szkolng strone internetow3).

WyKres 6.6. Udzial polskich uczniow w réoznych formach aktywnosci obywatelskiej w szkole ogdlnie i w podziale na pte¢

Odpowiedzi na pytanie: ,Czy kiedykolwiek w szkole wykonywatas/wykonywate$ nastepujace dziatania?”

. Ogdtem 81% 14% 5%
Gtosowanie w wyborach

przedstawicieli samorzadu
klasowego lub samorzadu
szkolnego

Dziewczeta 85% 12% 3%

Chtopcy 77% 16% 7%

Ogotem 30% 27% 43%
Kandydowanie w wyborach & . . °

przedstawicieli samorzadu
klasowego lub samorzadu
szkolnego

Dziewczeta 33% 28% 39%

Chtopcy 26% 26% 48%

Ogdtem 18% 27% 55%
Udziat w dziataniu & . 2 ?

majacym na celu
uczynienie szkoty bardziej
przyjaznej Srodowisku

Dziewczeta 22% 31% 47%

szkolnego, apelu

Chtopcy 14% 22% 64%
Ogdtem 23% 21% 56%
Aktywny udziat
w zorganizowanej Dziewczeta 21% 54%
debacie
Chtopcy 21% 57%
Ogétem 18% 59%
Udziat w podejmowaniu
decyzji dotyczacych Dziewczeta 20% 52%
pracy szkoty
Chtopcy 16% 65%
Ogétem 20% 64%
Udziat w dyskusjach
podczas spotkania Dziewczeta 21% 61%
1%

Chtopcy 14% 19% 67%

Ogotem B 8% 87%

Pisanie artykutéw na tematy
polityczne lub spoteczne . 0 o
do szkolnej gazetki lub Dziewczeta s e

na szkolna strone internetowa
Chtopcy B84 6% 91%

m Tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy Tak, ale ponad rok temu Nie, nigdy
Posortowano malejaco wedtug odsetka ogétu odpowiedzi ,tak, w ciagu ostatnich 12 miesiecy” oraz ,tak, ale ponad rok temu”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Kilka czynnikow istotnie réznicuje doSwiadczenia szkolnej partycypacji uczniéw. Najwazniejszym z nich
jest pte¢ uczniow. Dziewczeta czesciej niz chtopcy deklarujg udziat we wszystkich formach zaangazo-
wania obywatelskiego, o ktére pytano w badaniu. Wyjatkiem jest udzialt w debacie - tutaj réznica jest
nieistotna statystycznie. Najwieksze réznice dotycza udziatu w dziataniach majacych na celu uczynie-
nie szkoty bardziej przyjazng Srodowisku (suma odpowiedzi twierdzacych dla chtopcéw to 36%, a dla
dziewczat 53%) oraz udzialu w podejmowaniu decyzji dotyczgcych pracy szkoty (odpowiednio 35%
i 48%). We wszystkich obszarach odpowiedzi uczniéw réznicuje zainteresowanie kwestiami politycz-
nymi i spotecznymi oraz oczekiwania edukacyjne (oczekiwanie ukoniczenia szkoty wyzszej). Uczniowie,
ktérzy deklaruja wieksze zainteresowanie sferg publiczng lub planujg ukonczy¢ studia wyzsze, czesciej
deklarujg réwniez obywatelskie zaangazowanie w szkole we wszystkich badanych obszarach. Doswiad-
czenia obywatelskie w szkole réznig sie tez w zaleznosci od statusu spoteczno-ekonomicznego rodzin
uczniéw, cho¢ nie dotyczy to wszystkich aktywnosci - istotne réznice wida¢ w przypadku aktywnego
udziatu w debacie, udziatu w podejmowaniu decyzji w szkole, kandydowania w wyborach do samorzadu
oraz udziatu w dziataniach majgcych na celu uczynienie szkoty bardziej przyjazng srodowisku. Analiza
tych danych pokazuje, ze praktyka szkolnej partycypacji jest bardziej dostepna lub bardziej atrakcyjna
dla dziewczat, oséb zainteresowanych sprawami politycznymi i spotecznymi oraz posiadajacych wysokie
oczekiwania edukacyjne. Zasadne jest zatem podejmowanie w szkole staran, by przestrzen aktywnosci
obywatelskiej otwiera¢ takze dla pozostatych grup i szczegdlnie zachecac je do zaangazowania w szkole.

Ciekawe wnioski pokazuje rowniez poréwnanie zmian w odpowiedziach polskich uczniéw miedzy 2009
a 2022 rokiem® (zob. wykres 6.7).

Wykres 6.7. Udzial polskich uczniéw w réznych formach aktywnosci obywatelskiej w ICCS 2009 i ICCS 2022

Odpowiedzi na pytanie: ,Czy kiedykolwiek w szkole wykonywatas/wykonywate$ wymienione ponizej czynnosci?”

2009 14% 18% 68%

Aktywny udziat

w zorganizowanej debacie
2022 23% 21% 56%

Gtosowanie w wybovrefch 2009
przedstawicieli
samorzadu klasowego

lub samorzadu szkolnego 2022 81% 14% 5%

81% 14% 5%

Udziat w podejmowaniu 2009 28% 29% 43%
decyzji dotyczacych

pracy szkoty 5057 24% 18% 59%

Kandydowanie w wyborach
przedstawicieli samorzadu

klasowego lub samorzadu
szkolnego 2022 30% 27% 43%

2009 31% 28% 41%

m Tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy Tak, ale ponad rok temu Nie, nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2009 i 2022.

W poréwnaniu z koncem pierwszej dekady XXI wieku uczniowie w polskich szkotach czesciej deklaruja
uczestnictwo w debatach (réznica w odsetkach odpowiedzi twierdzacych wynosi 32% do 45%), ale znacznie

! Miedzy tymi edycjami wprowadzono nieznaczne zmiany w sposobie sformutowania na poziomie miedzynarodowym i ttumacze-
niu niektérych punktéw. Brzmienie z roku 2022 zostato umieszczone na wykresie. W 2009 roku poszczeg6lne punkty brzmiaty:

»aktywne uczestnictwo w debacie”, ,glosowanie w wyborach gospodarza klasy lub samorzadu szkolnego”, ,udziat w decyzjach do-
tyczacych spraw szkoty”, , kandydowanie do funkcji gospodarza klasy lub do samorzadu szkolnego”.
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rzadziej deklaruja udziat w podejmowaniu decyzji dotyczacych pracy szkoty (57% do 42%). Czestotli-
wos¢ zaangazowania w wybory szkolne byta w obu edycjach badania podobnie wysoka?.

Na tle innych krajow polscy uczniowie wyrdzniaja sie wysoka czestotliwoscia udziatu w procedurach wy-
borczych, jesli za$ chodzi o inne formy aktywnosci obywatelskiej, korzystaja z nich z podobna lub nieco
mniejszg czestotliwoscig niz ich rowie$nicy w innych krajach.

ZAANGAZOWANIE OBYWATELSKIE POZA SZKOLA

Doswiadczenie szkolnej partycypacji mtodych ludzi jest uzupetniane przez doswiadczenia réznych form
zaangazowania poza szkota. W badaniu pytano uczniéw o rézne formy takiej pozaszkolnej aktywnosci.
Przyjeto tutaj szerokie rozumienie aktywnosci, pytano wiec m.in. o zaangazowanie w druzynie sporto-
wej lub organizacji religijnej. Cho¢ nie s3 to typowe formy aktywnos$ci obywatelskiej w sferze politycznej
i spotecznej, udziat w tego typu grupach wtérnych buduje kapitat spoteczny i moze sie przektada¢ w przy-
sztosci na inne formy aktywnosci.

Odpowiedzi uczniéw na pytanie o pozaszkolne formy zaangazowania przedstawiono na wykresie 6.8. Naj-
czestsza forma aktywnosci mtodych ludzi w ostatnich 12 miesigcach byto dziatanie w grupach wolontariac-
kich pomagajacych lokalnej spotecznosci. Takie do§wiadczenie w roku poprzedzajgcym badanie miato 43%
uczniéw, a kolejne 16% dziatato w ten sposéb wczesniej. Duza réznica czestotliwosci miedzy odpowiedziami
»tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy” a ,tak, ale ponad rok temu” pozwala sie zastanawiac, czy rosngce w 6smej
klasie zaangazowanie w wolontariat nie jest powigzane z rekrutacja do szkoty ponadpodstawowej, w ktd-
rej mozna uzyskac za to dodatkowe punkty. Zarazem jednak nalezy pamieta¢, zZe badanie byto prowadzone
w okresie duzego zaangazowania spoteczenistwa polskiego, lokalnych spotecznosci, a takze szkét w pomoc
uchodZcom z Ukrainy. Co ciekawe, w zakresie wolontariatu nastgpit ogromny wzrost miedzy latami 2009
a2022. W 2009 roku odpowiedzi twierdzacych udzielito 36% uczniéw (po 18% odpowiedziato ,tak, w ciggu
ostatnich 12 miesiecy” i ,tak, ale ponad rok temu”), w ICCS 2022 ta suma wynosi 59%.

Wykres 6.8. Zaangazowanie polskich uczniéw poza szkola

Odpowiedzi na pytanie: ,Czy kiedykolwiek bratas/brates udziat w dziataniach nastepujacych organizacji, klubéw lub grup?”

Druzyna sportowa 29% 38%
Grupa wolontariacka pomagajaca lokalnej spotecznosci 16% 41%

Grupa lub organizacja dziatajaca na rzecz okreslonej sprawy
0

00
(np. ochrony $rodowiska, praw cztowieka, praw zwierzat) i 63%

Grupa lub organizacja religijna 17% 13% 70%

Lokalna grupa lub organizacja mtodziezowa (np. harcerstwo) 17% 72%

Globalna kampania dotyczaca okreslonej kwestii
p yczg ) m 8%

10,
(np. dziatania w sprawie zmian klimatu) o

Organizacja mfodziezowa zwigzana z partig polityczng Zl3% 95%
m Tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy Tak, ale ponad rok temu Nie, nigdy
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy” oraz ,tak, ale ponad rok temu”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

2 Interpretujac odpowiedzi uczniéw z 2009 i 2022 roku, nalezy pamieta¢, ze respondenci z 2009 roku byli w drugiej klasie gimna-
zjum, byli wiec otoczeni przez jeden rocznik starszych i jeden rocznik mtodszych kolegéw. Natomiast w 2022 roku respondenci
byli w 6smej klasie szkoly podstawowej, funkcjonowali wiec w Srodowisku szkolnym ztozonym ze znacznie mtodszych dzieci, co
mogto wptywa¢ na profil ich szkolnej aktywnosci.
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Jedyna forma aktywnosci, ktora (tgcznie: w ostatnim roku i wcze$niej) wskazywana byta czesciej niz wo-
lontariat, jest aktywno$¢ w druzynie sportowej - 62% odpowiedzi twierdzacych (33% w ostatnim roku,
a kolejne 29% wczeéniej). Pozostate formy aktywnosci sg juz zdecydowanie rzadsze, cho¢ nadal sg to do$¢
wysokie wskaZzniki - znaczaco wyzsze niz w przypadku oséb dorostych (por. CBOS, 2022). W grupach lub
organizacjach dziatajgcych na rzecz okreslonych spraw (np. ochrony srodowiska, praw cztowieka, praw
zwierzat) deklaruje dziatanie 37% uczniéw, w grupach lub organizacjach religijnych 30%, w lokalnych
grupach lub organizacjach mtodziezowych 28%. Znaczaco mniej 6smoklasistow angazuje sie w globalne
kampanie (np. dotyczace klimatu) - tylko 11% - oraz organizacje o charakterze politycznym - 5%.

[stniejg réznice miedzy aktywnos$cig mtodych ze szk6t w duzych miastach (100 tys. mieszkancow lub wie-
cej) oraz poza nimi. Mtodziez z wiekszych osrodkoéw czesciej angazuje sie w dziatania wolontariackie (63%
uczniéw z duzych miast i 57% z mniejszych osrodkéw), co moze by¢ zwigzane albo z dostepnoscia oferty
takich dziatan, albo ze zwiekszong konkurencja o miejsca w szkotach $rednich. Rzadziej za to angazuje
sie w organizacje dziatajace na rzecz okreslonej sprawy (odpowiednio 32% uczniéw w duzych miastach
i 39% poza nimi). Bardzo duze réznice wystepujg takze w tym zakresie miedzy chtopcami i dziewczeta-
mi. Dziewczeta znaczaco czeSciej angazujg sie w dziatania wolontariackie (72% dziewczat i 45% chtop-
céw), w organizacje dziatajace na rzecz okreslonej sprawy (odpowiednio 46% i 28%) oraz lokalne organi-
zacje mtodziezowe (33% i 23%), rzadziej angazuja sie w aktywno$¢ w ramach druzyny sportowej (57%
i 67%). Szczego6lng uwage nalezatoby wiec zwrdci¢ na zwiekszanie atrakcyjnosci dziatan obywatelskich
dla chtopcow i jednoczesnie pracowac nad oferta zaje¢ sportowych bardziej atrakcyjnych dla dziewczat.

Zainteresowanie sprawami politycznymi i spotecznymi oraz wysokie oczekiwania edukacyjne (intencja
ukonczenia szkoty wyZszej) réznicuja zaangazowanie w prawie wszystkie formy pozaszkolnej aktywno-
$ci poza aktywnoscia sportowa - im wyzsze zainteresowanie sprawami publicznymi, tym czesciej mtodzi
ludzie angazuja sie obywatelsko (wyjatkiem jest tylko zaangazowanie w organizacje mtodziezowa po-
wigzang z partig polityczng - tutaj w przypadku oczekiwan edukacyjnych réznica jest nieistotna staty-
stycznie). Z kolei w$réd uczniéw z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym cze$ciej mamy
do czynienia z uczniami zaangazowanymi w wolontariat, w globalne kampanie, lokalne organizacje mto-
dziezowe, organizacje sportowe oraz religijne. Zgromadzone dane potwierdzajg fakt, Ze status spoteczno-
-ekonomiczny silnie réznicuje pozaszkolne zaangazowanie obywatelskie juz w przypadku uczniéw dsmej
klasy. Ta kwestia silniej réznicuje aktywnos$¢ pozaszkolng niz aktywnos$¢ szkolna.

Ciekawe Swiatto na ocene zaangazowania dsmoklasistow w Polsce rzuca poréwnanie z odpowiedziami
rowiesnikdow z innych krajéw (zob. tabela 6.2). Polscy uczniowie znaczaco wyrdzniajg sie zaangazowa-
niem w grupy wolontariackie pomagajace lokalnym spoteczno$ciom - 59% twierdzgcych odpowiedzi lo-
kuje Polske na pierwszym miejscu wérod badanych krajéw. Relatywnie czesto w poréwnaniu z innymi
krajami polscy uczniowie angazujq sie takze w organizacje lub grupy dziatajace na rzecz okreslonej spra-
wy. Srednio rzadsze niz w wiekszoéci krajéw jest zaangazowanie uczniéw w globalne kampanie, w gru-
py i organizacje religijne oraz organizacje o charakterze politycznym. Z kolei w zakresie zaangazowania
w druzyny sportowe polscy uczniowie plasuja sie na drugim miejscu od konca (po Tajwanie).
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Tabela 6.2. Zaangazowanie obywatelskie uczniow poza szkola - porownanie miedzy krajami

Odsetki odpowiedzi ,tak, w ciggu ostatnich 12 miesiecy” oraz ,tak, ale ponad rok temu” na pytanie: ,Czy kiedykolwiek bratas/brate$ udziat w dziata-
niach nastepujacych organizadji, klubéw lub grup?”
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Butgaria 14% (1,1) 48% (1,2) 56% (1,1) 25% (1,1) 53% (1,2) 75% (1,1) 21% (1,0)
Chorwacja 5% (0,5) 28% (1,5) 26% (1,3) 7% (0,6) 21% (1,1) 81% (0,8) 46% (1,4)
Cypr 16% (0,8) 48% (1,1) 49% (1,0) 26% (0,9) 29% (0,7) 79% (0,9) 32% (1,0)
Estonia 11% (0,8) 35% (1,5) 20% (0,9) 15% (0,9) 21% (1,0) 69% (1,4) 10% (0,7)
Francja - 33% (1,0) 25% (0,8) 14% (0,7) 15% (0,7) 77% (0,9) -
Hiszpania 8% (0,6) 36% (1,0) 34% (1,0) 23% (0,9) 28% (1,2) 81% (0,8) 31% (1,2)
Holandia* 8% (0,6) 31% (1,1) 18% (1,0) 11% (0,8) 33% (1,3) - -
Kolumbia 21% (1,0) 45% (1,0) 47% (1,1) 25% (0,8) 26% (0,8) 78% (0,8) 52% (1,1)
Litwa 16% (0,8) 45% (1,7) 34% (1,0) 17% (0,8) 32% (1,0) 67% (1,0) 26% (1,3)
totwal 12% (0,7) 38% (1,1) 28% (1,0) 16% (0,8) 29% (1,3) 74% (1,0) 19% (0,8)
Malta 15% (1,0) 46% (1,6) 31% (1,0) 23% (0,9) 39% (1,1) 81% (1,6) 58% (2,5)
Norwegia (9)* 10% (0,5) 24% (0,8) 16% (0,6) 14% (0,6) 22% (0,9) 84% (0,6) 32% (1,1)
Polska 5% (0,5) 59% (1,5) 37% (1,0) 11% (0,6) 28% (1,1) 62% (0,9) 30% (1,2)
Rumunia 12% (1,6) 55% (2,4) 50% (1,8) 22% (1,4) 26% (2,4) 65% (1,2) 29% (3,0)
Serbia 8% (0,7) 27% (1,0) 30% (1,0) 11% (0,9) 15% (0,9) 79% (1,0) 33% (1,4)
Stowacja 8% (0,7) 37% (1,4) 29% (1,2) 17% (0,9) 21% (0,9) 70% (1,2) 33% (1,4)
Stowenia 9% (0,5) 33% (1,0) 29% (0,9) 12% (0,6) 37% (0,9) 76% (0,8) 46% (1,2)
Szwecja? 6% (0,5) 14% (0,7) 14% (0,7) 13% (0,7) 30% (1,4) 78% (1,1) 32% (1,0)
Tajwan 3% (0,3) 25% (1,0) 10% (0,5) 7% (0,4) 16% (0,8) 34% (1,1) 21% (0,8)
Wtochy 6% (0,6) 28% (1,2) 26% (1,1) 15% (0,8) 27% (1,1) 82% (0,9) 43% (1,7)
Srednia ICCS 2022 10% (0,2) 37% (0,3) 30% (0,2) 16% (0,2) 27% (0,3) 73% (0,2) 33% (0,3)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.

* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.

! Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.
- Brak danych.

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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6.4. Przewidywania dotyczace zaangazowania obywatelskiego
w przysztosci

Jednym z pozadanych efektéw edukacji obywatelskiej jest budowanie motywacji uczniéw do zaanga-
zowania obywatelskiego w zyciu dorostym. Dlatego uczestnikéw badania ICCS pyta sie o ich intencje
i plany zwiazane z przysztg aktywno$cia obywatelskg - zaréwno aktywnos$cig w szkole (na kolejnych
etapach edukacji), jak i aktywnoscia po uzyskaniu petni praw wyborczych. Badania pokazuja, Ze de-
klaracje dotyczace przysztego zaangazowania obywatelskiego przektadaja sie na wieksza aktywnos¢
w dorostosci (Eckstein, Noack, Gniewosz, 2013).

Przyszte zaangazowanie obywatelskie mtodych ludzi moze obejmowac rézne formy: od wyrazania opi-
nii na tematy spoteczne i polityczne (tego obszaru dotyczyto jedno pytanie zadane uczniom) po czynne
zaangazowanie w $wiecie polityki lub w sferze spotecznej (ten obszar zostat objety drugim pytaniem).

Osmoklasistom zadano pytanie: ,Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzietaby$/wziatby$
udzial w nastepujacych dziataniach?” i zaprezentowano im 14 mozliwych form dziatan. Odpowiedzi
ucznidéw na to pytanie zaprezentowano na wykresie 6.9. Pierwsza grupa to klasyczne, w pelni legalne
dziatania obywatelskie (np. udziat w pokojowym marszu lub wiecu), druga grupa to dziatania nielegal-
ne lub wpisujace sie w koncepcje obywatelskiego niepostuszenstwa (np. blokowanie ruchu ulicznego),
trzecia to dziatania na rzecz ochrony $rodowiska (np. odmowa zakupu produktéw szkodliwych dla
$rodowiska).

Wykres 6.9. Deklarowane sposoby wyrazania opinii przez polskich uczniéw w przysztosci

Odpowiedzi na pytanie: ,Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzietabys$/wziatby$ udziat w nastepujacych dziataniach?”

Rozmawianie z innymi o swoich pogladach
politycznych lub spotecznych

) Kontaktowanie sie ze swoim przedstawicielem wybranym 5 o
@ 5 w wyborach (np. radnym, postem, senatorem) =R G2 10%
= o
T +
i‘f’ % Udziat w pokojowym marszu lub wiecu 42% 33% 9%
[
c O
§ 2 Zbieranie podpiséw pod petycja 43% 34% 7%
v ©
©
=z 8 Udziat w internetowej dyskusji na tematy spoteczne
N
© lub polityczne =7 45 2
Zorganizowanie kampanii w internecie, aby wesprzec o v o
kwestie polityczng lub spoteczng ki 49% i)
© Odmowa zakupu produktéw szkodliwych dla srodowiska 47% 20% 7%
S
s 3 Zwrdécenie komus uwagi, by przestat niszczy¢ Srodowisko 48% 13% 4%
c o
O
s > Udziat w zorganizowanym protescie z zgdaniem o 3 o 3
7’5‘3 § podjecia wiekszych dziatan na rzecz ochrony srodowiska a1% 32% 8%
N C
0O § Zachecanie innych ludzi do podejmowania indywidualnych dziatan
o 0, 0, 0,
na rzecz ochrony srodowiska (np. poprzez oszczedzanie wody) 22k 49% 18%
L Lo Malowanie haset protestacyjnych na murach Z8 16% 46% 31%
w2 3
T
] % § Protestowanie poprzez blokowanie ruchu ulicznego 14% 42% 40%
s 23
E § é Okupowanie budynkdéw publicznych na znak protestu 9% 41% 46%
o 5.9
N=T¢
Udziat w szkolnym strajku 39% 29% 12%

B Z pewnoscig tak m Prawdopodobnie tak = Prawdopodobnie nie m Na pewno nie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie ICCS 2022.
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Dane na wykresie pokazuja, ze wedtug deklaracji mtodych ludzi najbardziej prawdopodobne jest ich za-
angazowanie w dziatania na rzecz ochrony $rodowiska. Rzadziej, cho¢ nadal relatywnie czesto, uczniowie
deklarowali, ze w przysztosci bedg podejmowac klasyczne, legalne dziatania obywatelskie, najrzadziej zas
uczniowie deklaruja przyszte zaangazowanie w dziatania nielegalne czy tez zaktadajace niepostuszenstwo
obywatelskie.

W grupie dziatan legalnych najczesciej uczniowie deklarujg rozmowy z innymi o swoich pogladach poli-
tycznych lub spotecznych (cho¢ nadal jeden na pieciu uczniéw nie zamierza tych tematéw poruszac). Az
58% uznaje, ze prawdopodobnie lub z pewno$cig weZmie udziatu w marszu lub wiecu albo bedzie zbiera¢
podpisy pod petycja, a kontakt z radnym, postem lub senatorem, czyli bardziej bezposredni kontakt z po-
litykami, przewiduje 42% 6smoklasistow.

W grupie dziatan nielegalnych lub obywatelskiego niepostuszeristwa najczesSciej uczniowie przewiduja
wziecie udziatu w strajku szkolnym (59% odpowiedzi ,z pewno$cig tak” lub ,prawdopodobnie tak”), co
mozna przypisywac faktowi, ze ta forma protestu wydawata sie uczniom bliska z uwagi na przebywanie
w szkole. Wskazania dotyczace pozostatych dziatan wahaty sie od 13% do 23%. Oznacza to m.in., Ze pra-
wie co czwarty 6smoklasista przewiduje, ze zdecyduje sie w przysztosci malowac¢ hasta protestacyjne na
murach, by wyrazi¢ swoja opinie.

W grupie dziatan zwigzanych z ochrong $rodowiska najbardziej popularne jest zwracanie komus$ uwagi,
by przestat niszczy¢ $rodowisko (84% odpowiedzi ,z pewnoscig tak” lub ,prawdopodobnie tak”) oraz
zachecanie innych do podejmowania indywidualnych dziatan (78% odpowiedzi ,z pewnos$cia tak” lub
»prawdopodobnie tak”). Warto zauwazy¢, Ze obie te formy dziatan odnosza sie bardziej do dziatan innych
ludzi, a nie wlasnych.

Przewidywania co do poszczegoélnych form zaangazowania réznity sie w zalezno$ci od okreslonych
zmiennych. Zalezno$ci te zaprezentowane sg w tabeli 6.3 osobno dla kazdej z trzech grup dziatan, z wyko-
rzystaniem skal oczekiwanego zaangazowania uczniéw w kazda z nich. Dziewczeta czeSciej niz chtopcy
deklarujg zaangazowanie w dziatania legalne (3 punkty réznicy na skali) oraz dziatania na rzecz Srodo-
wiska (5 punktéw réznicy na skali), nie ma za$ réznicy w deklaracjach dotyczacych dziatan nielegalnych
lub obywatelskiego niepostuszenstwa. Status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia réwniez réznicuje
odpowiedzi na to pytanie (cho¢ stabiej niz pte¢). Uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-eko-
nomicznym czeSciej deklaruja zaangazowanie obywatelskie w dziatania legalne (ponad 1 punkt réznicy
Srednich) i dziatania prosrodowiskowe (prawie 1 punkt réznicy). Uczniowie o nizszym statusie spotecz-
no-ekonomicznym cze$ciej przewiduja zaangazowanie w dziatania nielegalne lub obywatelskie niepo-
stuszenistwo (ponad 1 punkt réznicy na skali). W podobny wzor uktadajg sie deklaracje zaangazowania
zaleznie od zainteresowania kwestiami politycznymi i spotecznymi - uczniowie w ogdle niezaintereso-
wani i niezbyt zainteresowani rzadziej deklaruja zaangazowanie w dziatania legalne (réznica $rednich
ponad 5 punktéw na skali) i dziatania prosrodowiskowe (réznica prawie 3 punktéw na skali), jesli zas
chodzi o dziatania nielegalne i niepostuszenstwo obywatelskie nie ma istotnych réznic. Analogiczne wy-
niki daje poréwnanie przewidywan dotyczacych zaangazowania zaleznie od oczekiwan edukacyjnych
(czy kto$ planuje ukonczy¢ studia wyzsze - réznica Srednich wyniosta 2 punkty) oraz poziomu wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich. W drugim przypadku wystapita 4-punktowa réznica w przypadku
deklaracji dotyczacych dziatan nielegalnych i obywatelskiego niepostuszenstwa.
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Tabela 6.3. Deklarowane sposoby wyrazania opinii przez polskich uczniow w przysztosci w zaleznosci od wybranych
zmiennych

Skala oczekiwanego
Zaangazowania

Skala oczekiwanego

Skala oczekiwanego . . . Zaangazowania
. . uczniow w dziatania e . .
. Zaangazowania . uczniéw w dzialania
Kategoria e " . nielegalne oraz
uczniow w dziatania . . narzecz ochrony
A . niepostuszenstwo x .
legalne (Srednia) . Srodowiska
obywatelskie 3 .
; . (Srednia)
(Srednia)
Ogdtem 51 51 51
Dziewczeta 53 51 54
Ptec
Chtopcy 50 51 49
Poziom wiedzy Ponizej poziomu B 50 54 50
i rozumienia kwestii
obywatelskich Poziom B lub wyzszy 52 50 52
Ponizej sredniej krajowej 51 51 51

Status spoteczno-

_ekonomiczny Srednia krajowa lub 52 50 57

powyzej

W ogéle niezainteresowany

; ; ; 49 51 50
Zainteresowanie ucznia lub niezbyt zainteresowany

kwestiami politycznymi

i spotecznymi Dos¢ zainteresowany 55 51 53

lub bardzo zainteresowany

Oczekiwania edukacyjne Inne niz studia wyzsze 50 52 50

ucznia Studia wyzsze 52 50 52

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

Uczni6éw zapytano takze o bardziej bezposrednie formy zaangazowania w $wiat polityczno-spoteczny oraz
prawdopodobienstwo ich zaangazowania w pomaganie innym w spotecznosci lokalnej. Zadano im pyta-
nie: ,Kiedy bedziesz juz dorosta/dorosty, jak myslisz, ktore z tych rzeczy bedziesz robi¢?” i przedstawiono
10 mozliwych form zaangazowania. Wykres 6.10 prezentuje odpowiedzi polskich uczniéw na to pytanie.
Stwierdzenia prezentowane na gérze wykresu dotycza partycypacji wyborczej charakterystycznej dla mo-
delu demokracji przedstawicielskiej. Az 86% 6smoklasistow deklaruje, Ze z pewnoscig lub prawdopodob-
nie bedzie po uzyskaniu petnoletnio$ci gtosowato w wyborach krajowych (w tym ponad potowa - 54% -
deklaruje, Ze z pewnoscig bedzie gtosowata). Podobny odsetek (84%) deklaruje udziat w wyborach lokal-
nych (cho¢ mniej mtodych deklaruje, Ze zagtosuje na pewno - 46%), jednak juz Parlament Europejski cieszy
sie znacznie mniejszym zainteresowaniem uczniéw (tylko 25% zagtosuje na pewno, w sumie 64% odpo-
wiedzi twierdzacych). Niestety nie wszyscy, ktorzy chca gtosowaé, przewiduja, Ze beda zbiera¢ informa-
cje o kandydatach przed gtosowaniem, co jest warunkiem koniecznym swiadomego oddania gtosu. Gdyby
rzeczywiscie tyle wynosita frekwencja wyborcza wsréd mtodych Polakéw, bytby to powdd do satysfakcji.

Druga grupa stwierdzen dotyczy bardziej aktywnego zaangaZowania w dziatania polityczno-spotecz-
ne. Gotowo$¢ uczniéw do takiej formy partycypacji w wieku dorostym jest znacznie mniejsza. Pewnos$¢
zaangazowania w takie formy dziatania wyraza tutaj nie wiecej niz 6% badanych. Uczniowie najczes$ciej
odpowiadajg twierdzaco na pytanie o mozliwo$¢ takiego typu dziatan (odpowiedzi ,z pewnoscig tak”
i ,prawdopodobnie tak”) w przypadku wstapienia do zwigzku zawodowego (33%), ale juz wstapienie
do partii politycznej przewiduje tylko 10% badanych. W tych odpowiedziach wida¢ dystans (a by¢ moze
takze nieche¢) mtodych ludzi do organizacji aktywnych w sferze polityki.
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6. Zaangazowanie obywatelskie

Wykres 6.10. Deklarowane przez polskich uczniow formy zaangazowania obywatelskiego w przysztosci w ICCS 2009
iICCS 2022

Odpowiedzi na pytanie: ,Kiedy bedziesz juz dorosta/dorosty, jak myslisz, ktére z tych rzeczy bedziesz robi¢?”

Partycypacja wyborcza

Aktywne zaangazowanie w dziatania polityczno-spoteczne

Gtosowanie w wyborach
ogdlnokrajowych

Gtosowanie w wyborach
do samorzadu lokalnego
(np. gminy, powiatu)

Zbieranie informacji
o kandydatach przed
zagtosowaniem w wyborach

Gtosowanie w wyborach
do Parlamentu Europejskiego

Wstgpienie do zwigzku
zawodowego

Pomaganie kandydatowi

lub partii w kampanii wyborczej

Kandydowanie w wyborach
do samorzadu lokalnego
(np. gminy, powiatu)

Wstapienie do partii
politycznej

Wstgpienie do organizacji,
by wspierac okreslony cel
spoteczny lub polityczny

Pomaganie innym ludziom
w swojej spotecznosci lokalnej

2009 43% 14%

2022 54% 11%

2009 47% 11%

2022 46% 12%

2009 PAVS 27%

2022 30% 23%

2009 19% 29%

2022 25% 25%

2009 B4 47%

2022 ¥4 48%

2009 §FA 53%

2022 B2 57%

2009 WFA 46%

2022 WFA 43%

S
X

2009 47%
2022 43%

2022 20% 18%

B Z pewnoscig tak m Prawdopodobnie tak ~ Prawdopodobnie nie m Na pewno nie

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,z pewnoscia tak” oraz ,prawdopodobnie tak” w 2022 roku w ramach wyréznionych grup.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ICCS 2009 i 2022.
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Cieszy¢ powinien fakt, ze az 77% uczniéw deklaruje, Ze w dorostym zyciu zaangazuje sie w pomaganie in-
nym ludziom w swojej spotecznosci lokalnej (20% wybrato odpowiedz ,z pewnoscig tak”, a 57% ,praw-
dopodobnie tak”). Jednoczesnie tylko 36% badanych przewiduje wstapienie do organizacji, by wspierac
okreslony cel spoteczny lub polityczny. W przypadku duzej grupy uczniéw mozna wiec méwic, Ze gotowo-
$ci do pomagania towarzyszy nieche¢ do zrzeszania sie w celach spotecznych. Dlatego tez nie mozna mie¢
pewnosci, czy deklaracje pomagania dotyczg obywatelskiego (wspélnotowego) czy tez jedynie prywatne-
go zaangazowania w dziatania charytatywne. Z uwagi na budowanie kapitatu spotecznego i wzmacnianie
spoteczenstwa obywatelskiego to pierwszy typ zaangazowania jest bardziej korzystny spotecznie.

Poréwnanie odpowiedzi uczniéw z poprzednig edycjg badania pokazuje, Ze od 2009 roku znaczaco
wzrosty odsetki uczniéw deklarujacych gotowo$¢ do Swiadomego zaangazowania w praktyki wyborcze.
W tym obszarze rdéznica dla sum odpowiedzi ,z pewnoscig tak” i ,prawdopodobnie tak” wynosi od 8 do
14 punktéw proc. Wyjatkiem s3a tylko wybory samorzadowe, w ktérych udziat juz w 2009 roku deklaro-
wata bardzo duza liczba mtodych. Te dane pozwalajg postawi¢ hipoteze, Ze w Polsce zmienia sie stosunek
do udziatu w wyborach - gtosowanie staje sie coraz bardziej powszechne, a korzystanie z tego prawa
staje sie obowigzujaca norma spoteczng. W pozostatych kwestiach, o ktére pytano w 2009 roku,
zmiany nie sg duze i zaleznie od form aktywnos$ci sg to zmiany na plus lub na minus.

Dane te warto uzupetni¢, pokazujgc zréznicowanie odpowiedzi uczniow w zalezno$ci od wybranych
zmiennych. Duze réznice zaobserwowano miedzy dziewczetami a chtopcami (zob. wykres 6.11). Dziew-
czeta czesciej deklarujg, ze beda gtosowa¢ we wszystkich typach wyboréw oraz aktywnie poszukiwac
informacji o kandydatach. Czes$ciej niz chtopcy przewiduja, ze wstapia do organizacji, by wspiera¢ okre-
$lony cel spoteczny lub polityczny, podobnie jest w przypadku pomagania innym. Zarazem jednak rzadziej
deklaruja bardziej aktywne zaangazowanie w dziatania polityczno-spoteczne - pomaganie kandydatowi,
wstapienie do partii politycznej czy kandydowanie w wyborach lokalnych. Wida¢ wiec, ze jakie$ czynniki
zniechecajg dziewczeta - generalnie bardziej aktywne spotecznie i obywatelsko w szkole - do my$lenia
o0 sobie jako osobach aktywnie zaangazowanych w polityke w przysztosci. Warto identyfikowac te czyn-
niki i pracowa¢ nad ich usunieciem.

Osmoklasisci, ktorzy sa bardziej zainteresowani sprawami politycznymi i spotecznymi, cze$ciej deklaruja
prawie kazda z form aktywnos$ci obywatelskiej, o ktére pytano (wyjatkiem jest wstapienie do zwigzku
zawodowego - réznica nieistotna statystycznie). Uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-eko-
nomicznym cze$ciej wskazuja, Ze beda gtosowac we wszystkich typach wyboréw oraz zbierac¢ informacje
o kandydatach przed oddaniem gtosu. R6znica jest jednak odwrotna w przypadku kandydowania w wy-
borach samorzgdowych. Podobnie wyglada sytuacja w przypadku uczniéw o wysokich oczekiwaniach
edukacyjnych (planujacych ukonczenie szkoty wyzszej) - ci uczniowie czesciej deklaruja, Ze beda gtoso-
wac i zbiera¢ informacje o kandydatach, cze$ciej deklaruja zamiar wstapienia do organizacji wspierajacej
okreslony cel spoteczny, czesciej planujg pomaga¢ innym w swojej spotecznosci, ale takze rzadziej wska-
zuj3, Ze beda kandydowa¢ w wyborach samorzadowych.
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Wykres 6.11. Deklarowane przez polskich uczniow formy zaangazowania obywatelskiego w przysztosci
w podziale na ptec

Odpowiedzi na pytanie: ,Kiedy bedziesz juz dorosta/dorosty, jak myslisz, ktére z tych rzeczy bedziesz robi¢?”

Dziewczeta 89% 11%

Gtosowanie w wyborach
ogdlnokrajowych
Chtopcy 82% 18%

Glosowanie w wyborach DZieWcz&ta 86% 14%

do samorzadu lokalnego
(np. gminy, powiatu)  Chtopcy 81 19%

Zbieranie informacji Dziewczeta 75% 25%

o kandydatach przed
zagtosowaniem w wyborach Chtopcy

Partycypacja wyborcza

o)}

8% 32%

Dziewczeta 68%

w
N
xX

Gtosowanie w wyborach

do Parlamentu Europejskiego
Chtopcy 61 39%

Dziewczeta 32% 68%
Wstgpienie do zwigzku

zawodowego
8% Chtopey 33% 67%

Dziewczeta 27 73%
Pomaganie kandydatowi
lub partii w kampanii wyborczej

I O\o I
X

Chtopcy 32% 68%

Kandydowanie w wyborach Dziewczeta 16% 84%

do samorzadu lokalnego
(np. gminy, powiatu)  Chtopcy 22% 78%

Dziewczeta A 92%
Wstapienie do partii

olitycznej
poltycznel Chtopcy 11% 89%

Aktywne zaangazowanie w dziatania polityczno-spoteczne

Wstapienie do organizacji, DZiewczeta 43% 58%

by wspierac okreslony
cel spoteczny lub polityczny  Chtopcy 30% 70%

Dziewczeta 84% 16%

Pomaganie innym
ludziom w swojej
spotecznosci lokalnej  Chtopcy 70% 30%

m Prawdopodobnie tak lub z pewnoscig tak = Prawdopodobnie nie lub na pewno nie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Waznym czynnikiem réznicujgcym deklaracje dsmoklasistéw byt poziom wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich. Uczniowie na wyzszych poziomach wiedzy znaczaco czesciej deklarowali wszystkie for-
my uczestnictwa wyborczego - udziat we wszystkich rodzajach wyboréw oraz zdobywanie informacji
o kandydatach przed oddaniem gtosu, a takze pomaganie innym ludziom w spotecznosci lokalnej. Moze
to oznacza¢, ze jako$¢ edukacji obywatelskiej w szkole przektada sie na rozumienie procedur wyborczych
i gotowos$¢ do udziatu w nich. Co ciekawe jednak, w przypadku pozostatych form dziatania - zaktadajacych
glebsze zaangazowanie w polityke - wynik byt odwrotny. Czesciej taka gotowo$¢ deklarowali uczniowie
na nizszych poziomach wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich (tak byto w przypadku kandydowania
w wyborach, wstapienia do partii politycznej, zaangazowania w kampanie innego kandydata oraz wsta-
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pienia do zwigzku zawodowego). Moze to oznaczac, Ze wejscie do Swiata polityki zalezy od innych czynni-
kéw niz wiedza o sferze publicznej, a nawet ze posiadanie wiekszej wiedzy i umiejetnosci obywatelskich
moze zniecheca¢ do bezposredniego zaangazowania w polityke.

Poréwnanie miedzy krajami pokazuje, Ze deklaracje dotyczace przysztego zaangazowania uczniéw roz-
nig sie zaleznie od formy (zob. tabela 6.4). Odpowiedzi polskich uczniéw plasuja ich wysoko, jesli chodzi
o deklaracje udziatu w wyborach (zwykle wsrdéd 5 pierwszych krajow). Jednoczesnie jesli chodzi o de-
klaracje dotyczace zbierania informacji o kandydatach przed wyborami, polscy 6smoklasisci sg juz tylko
w potowie miedzynarodowej stawki. Relatywnie rzadziej polscy uczniowie deklarujg zaangazowanie bli-
zej polityki — wstapienie do partii politycznej lub wsparcie kampanii wyborczej innego kandydata - pod
tym wzgledem znajdujg sie wsrdéd krajow o najnizszych odsetkach wskazan. Moze to wynikac z tego, ze
powszechnemu przekonaniu o duzym znaczeniu gtosowania towarzyszy wieksza niz w innych krajach
nieche¢ mtodych Polakéw do uprawiania polityki i oraz do samych politykéw. Niska gotowos¢ polskich
uczniéw do bezposredniego angazowania sie w polityke kontrastuje z ich gotowoscia do aktywnego dzia-
tania w $wiecie spotecznym - jesli chodzi o deklaracje pomagania innym ludziom w swojej spotecznosci
lokalnej, polscy uczniowie (obok uczniéw z Rumunii) zajmuja pierwsze miejsce. Plasuja sie tez wysoko
pod wzgledem gotowos$ci do wstepowania do innych niz partia organizacji wspierajgcych okreslony cel
spoteczny lub polityczny. Wydaje sie, ze dla mtodych Polakéw wazne s3 glosowanie i pomaganie, ale nie
angazowanie sie bezposrednio w polityke.
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7. Uwarunkowania Srodowiskowe i szkolne
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
oraz przysztej partycypacji wyborczej

Michat Sitek, Pawet Szymborski

Najwazniejsze informacje

= RdZne wymiary statusu spoteczno-ekonomicznego sa powigzane z wynikami uczniéw w zakresie wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich. Im wyzsze wyksztatcenie rodzicéw uczniow i status ich zawodu oraz
im wiecej ksigzek majg w domu, tym wyzszy sredni wynik uczniéw.

= Roznice miedzy szkotami pod wzgledem $redniego poziomu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
przez uczniéw sg w Polsce niewielkie. Nieduze s3 tez réznice ze wzgledu na wielkos¢ miejscowosci, w ktorej
zlokalizowana jest szkota.

= Oczekiwania i wybory edukacyjne réznig sie w zaleznosci od srodowiska spotecznego uczniéw. W Polsce
uczniowie szkét ponadpodstawowych beda sie wiec znaczaco rézni¢ pod wzgledem umiejetnosci
obywatelskich, co moze sie przyczynia¢ do pogtebiania nieréwnosci.

= Podobnie jak w poprzednich edycjach badania, rowniez w ICCS 2022 status migrancki rodziny ucznia (kraj
urodzenia rodzicow ucznia i jezyk uzywany w domu) réznicuje wyniki w zakresie wiedzy i rozumienia
kwestii obywatelskich — zaréwno w Polsce, jak i w wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu.
Uczniowie z rodzin o statusie migranckim uzyskiwali srednio nizsze wyniki od rowiesnikow.

= Uczniowie pochodzacy z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym czesciej deklaruja, ze
beda uczestniczy¢ w wyborach w dorostosci, niz ich mniej uprzywilejowani réwiesnicy. Socjalizacja
obywatelska i polityczna w domu rodzinnym jest waznym obszarem wzmacniania nierdwnosci
w zakresie przysztej partycypadcji wyborczej. Rodzice o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym
czesciej interesujg sie sprawami politycznymi i spotecznymi, co wptywa na postawy uczniow.

= Nierownosci szans i wynikow w zakresie edukacji obywatelskiej przejawiaja sie w systemie edukacji na
rézne sposoby. Uczniowie o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym wykazujg wiekszg sktonnos¢ do
uczestniczenia w szkolnych formach partycypaciji, takich jak kandydowanie w wyborach przedstawicieli
samorzadu szkolnego lub klasowego, i s bardziej pewni siebie w sprawach obywatelskich nizich mniej
uprzywilejowani rowiesnicy.

7.1. Wprowadzenie

WyzZszy status spoteczno-ekonomiczny sprzyja osigganiu lepszych wynikéw w nauce oraz zdoby-
waniu wyzszych poziomoéw wyksztatcenia i wybieraniu bardziej prestizowych $ciezek ksztatcenia.
Potwierdza to wiele badan prowadzonych w réznych systemach edukacyjnych. Wczesniejsze edycje
badania ICCS oraz poprzedzajace je badania edukacji obywatelskiej IEA wykazaty, Ze status spotecz-
no-ekonomiczny jest tez skorelowany z wiedzg i umiejetno$ciami obywatelskimi, a takze réznymi
wymiarami postaw obywatelskich i zaangazowania obywatelskiego mtodziezy (Castillo, Miranda,
Bonhomme, Cox, Bascopé, 2015; Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, Losito, 2010; Schulzi in., 2018; Torney-
-Purta, 2001).
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7.1. Wprowadzenie

Celem tego rozdziatu jest doktadniejsze przyjrzenie sie roli, jakg odgrywa szeroko rozumiany status spo-
teczno-ekonomiczny w wyjasnianiu réznic miedzy wynikami uczniéw i szko6t oraz deklarowanych zacho-
wan obywatelskich i politycznych w przysztosci. Najpierw zostana opisane réznice miedzy krajami we
wskaZnikach zwigzanych ze statusem spoteczno-ekonomicznym. Nastepnie zostang pokazane analizy
pozwalajgce odpowiedzie¢ na pytania o zrdznicowanie wynikéw w badaniu wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich miedzy szkotami oraz o znaczenie sktadu spotecznego szkot dla wyjasniania réznic w wy-
nikach uczniéw oraz w wynikach szkét. W drugiej czesci rozdziatu zostang przedstawione analizy poka-
Zujace znaczenie statusu spoteczno-ekonomicznego w wyja$nianiu réznic w przewidywaniach uczniéw
dotyczacych przysztej partycypacji wyborczej.

W badaniach nad nieréwnos$ciami edukacyjnymi w zakresie edukacji obywatelskiej mozna wyrdz-
ni¢ kilka komplementarnych podej$¢ teoretycznych (zob. np. Janmaat, Hoskins, 2022). Dominujacym
podejsciem jest teoria transmisji statusu, ktéra podkresla kluczowa role osiggnie¢ edukacyjnych ro-
dzicow. Wedtug tej teorii edukacja posredniczy w relacji miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym
rodzicéw a poziomem zaangazowania politycznego i obywatelskiego dzieci i mtodziezy. Osoby z wyz-
szym wyksztatceniem majg wiekszg wiedze na temat polityki, wiecej okazji do rozwijania umiejet-
no$ci obywatelskich, wyZsze poczucie pewnosci siebie w partycypacji obywatelskiej oraz silniejsza
wiare w zaangazowanie jako norme obywatelska (Persson, 2015). PodejScie to podkresla posredni
wptlyw statusu spoteczno-ekonomicznego: uczniowie bardziej uprzywilejowani ze wzgledu na pozy-
cje spoteczna uzyskuja lepsze wyniki w nauce, trafiaja do lepszych szkot i osiagaja wyzsze poziomy
edukacji. Wptyw statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw na zaangazowanie obywatelskie ro$nie
w po6Znej adolescencji i wczesnej dorostosci, poniewaz to wtedy zwykle pojawiaja sie znaczace réznice
w osiggnieciach edukacyjnych. Podejscie to nawigzuje do bogatej tradycji badan nad nieré6wnos$ciami
edukacyjnymi (zob. np. Bourdieu, Passeron, 1990). Poczagtkowo analizowano nieréwnos$ci spoteczne
w osigganiu kolejnych poziomdéw wyksztatcenia (tzw. nieré6wnos$ci wertykalne), a po umasowieniu
szkolnictwa wyzszego zaczeto zwracacé tez uwage na nieréwnosci horyzontalne, takie jak konczenie
bardziej prestizowych rodzajéw studiéw przez bardziej uprzywilejowane grupy spoteczne (zob. np.
Zawistowska, 2012).

Drugie popularne wyjasnienie znaczenia statusu spoteczno-ekonomicznego dla proceséw i efektéw
edukacji obywatelskiej odwotuje sie do wzorcéw socjalizacji. Okres dorastania jest kluczowy dla two-
rzenia postaw wobec polityki i Zycia obywatelskiego. Badania pokazuja, ze dzieci pochodzace z rodzin
o0 wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym (SES) otrzymujg inne rodzaje wsparcia od swoich rodzi-
cOw niz dzieci z rodzin o nizszym statusie (Verba, Schlozman, Burns, 2005). Dzieje sie tak, poniewaz
rodzice o wyzszym statusie majg wiecej zasobow i wiekszg motywacje do uczestnictwa w polityce oraz
aktywniej uczestnicza w zyciu politycznym i obywatelskim. Rodzice majg duzy udziat w ksztattowaniu
i wzmacnianiu u dzieci postaw, ktére oddziatuja na praktyki zaangazowania politycznego w przyszto-
$ci. Zgodnie z tym podej$ciem wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw sprzyja zaangazowaniu
politycznemu kolejnych pokolen nie tylko poprzez edukacje, lecz takze bezposrednio (zob. np. Gidengil,
Wass, Valaste, 2016).

Inna grupa podejs¢ teoretycznych skupia sie na relacjach miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym
a doswiadczeniami edukacyjnymi dzieci i mtodziezy. Sktad spoteczny szkoty, program nauczania,
podejscie pedagogiczne oraz dostep do uczestnictwa w zyciu szkoty tacza sie z zainteresowaniem
kwestiami politycznymi i spotecznymi oraz deklaracjami dotyczacymi przysztego zaangazowania
obywatelskiego. Literatura wskazuje zaréwno na negatywna, jak i pozytywna role szkoty w wy-
rownywaniu szans. Wyniki badan nie sg jednoznaczne w tej kwestii i zalezg od specyfiki polityki
edukacyjnej i sytuacji spoteczno-ekonomicznej w poszczego6lnych krajach. Szkoty moga wzmacniaé
nier6wnosci spoteczno-ekonomiczne w zaangazowaniu obywatelskim na r6zne sposoby. Po pierwsze,
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moga réznicowaé poziom dostepu do ksztatcenia obywatelskiego wewnatrz lub miedzy szkotami
w zalezno$ci od statusu spoteczno-ekonomicznego uczniéw. W systemach edukacyjnych, w ktorych
wczesniej dzieli sie ucznidw na odrebne $ciezki ksztatcenia, np. zawodowe i ogdélnoksztatcace, wiedza
i rozumienie kwestii obywatelskich, a takze postawy uczniéw mierzone w badaniu ICCS ré6znia sie
w zaleznos$ci od wybranej Sciezki ksztatcenia, co przektada sie na wieksze nieré6wnosci (zob. np. Men-
nes iin., 2023b). Innym wymiarem r6znic systemowych jest stopieni, w jakim zatoZzenia programowe
i wymagania sg scentralizowane i jednolite dla wszystkich uczniéw (zob. np. Witschge, van de Wer-
fhorst, 2020). Literatura wskazuje takze, ze z istniejacych mozliwosci, takich jak samorzady uczniow-
skie, czesciej korzystajg uczniowie z uprzywilejowanych srodowisk, co ugruntowuje lub wzmacnia
istniejace wczes$niej nierdwnosci. Sprzyja temu dobrowolnos¢ tych aktywnosci, ktérej konsekwen-
cja jest selekcja ze wzgledu na status spoteczno-ekonomiczny (Castillo i in., 2015; Gregory, Miyazaki,
2018; Hoskins, Janmaat, 2019). Jednak czesto podkresla sie tez, ze dziatania szk6t moga mie¢ charak-
ter wyrownujacy. Otwartos¢ szkolnych dyskusji, mozliwos$¢ uczestnictwa w dziataniach w szkole, na
przyktad w dziataniach samorzadu uczniowskiego, moze zmniejsza¢ nieréwnosci, bo przynosi wie-
cej korzysci uczniom o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym, ktérzy nadrabiajg w ten sposéb
réznice wynikajace z odmiennych wzoréw socjalizacji politycznej i obywatelskiej (Campbell, 2008;
Castillo i in., 2015; Gregory, Miyazaki, 2018).

7.2. Czynniki statusowe a osiggniecia uczniow

W badaniu ICCS informacje o statusie spoteczno-ekonomicznym domu rodzinnego opieraja sie na dekla-
racjach uczniéw dotyczacych:
= wyksztatcenia ojca i matki (lub innych opiekunéw prawnych) - przeksztatconego na podstawie
klasyfikacji ISCED na kategorie poréwnywalne miedzy krajami;
= zawodu wykonywanego przez matke i ojca (lub innych opiekunéw prawnych) - zakodowanego na
podstawie odpowiedzi ucznia wedtug Miedzynarodowej Klasyfikacji Zawodéw 2008 (ISCO-08).
Na podstawie ISCO-08 okreslono status zawodowy rodzicow zgodnie z Miedzynarodowym Inde-
ksem Socjoekonomicznym Statusu Zawodowego (ISEI) (Ganzeboom, De Graaf, Treiman, 1992) -
powszechnie stosowanym w miedzynarodowych badaniach edukacyjnych;
= liczby posiadanych ksiazek w domu.

W przypadku wyksztatcenia i wskaznika ISEI w analizach wykorzystuje sie tez jeden wskaznik wspdlny
dla ojca i matki - przyjmuje on wyzszg warto$¢ z dwoch lub jedyna dostepna, jesli podano informacje
tylko o wyksztalceniu jednego z rodzicéw. R6Zne wymiary statusu - wyksztatcenie rodzicéw, klasa spo-
teczna czy liczba ksigzek w domu - odzwierciedlaja r6zne mechanizmy oddziatywania statusu spoteczno-
-ekonomicznego. Syntetyczny wskaznik SES odzwierciedla wspdélny wptyw tych zmiennych.

W jakim stopniu status spoteczno-ekonomiczny uczniéw jest powigzany z wynikami uzyskanymi przez
uczniéw w badaniu ICCS? Cze$ciowo odpowiedz na to pytanie daje wspotczynnik determinacji (R?) - mia-
ra statystyczna, ktéra przyjmuje wartosci od 0 do 1 i ktéra pokazuje, jaka cze$¢ zmienno$ci jednej zmien-
nej wyjasnia zmienno$¢ drugiej zmiennej*. Warto$¢ wspoétczynnika determinacji nie wskazuje kierunku
zaleznos$ci - w modelu regresji informacje te daje warto$¢ wspotczynnika regresji, opisujgca nachylenie
krzywej. Dzieki temu uzyskujemy informacje o przewidywanych wynikach uczniéw z réznym poziomem
statusu spoteczno-ekonomicznego. Dla zmiennych majgcych kilka kategorii obrazowe jest poréwnanie
Sredniej warto$ci dla danej kategorii.

! Wspb6tczynnik determinacji R? (warto$¢ kowariancyjnego wspoétczynnika korelacji r-Pearsona podniesiona do kwadratu) przed-
stawiany jest w wartoSciach liczbowych (np. 0,10) lub w warto$ciach procentowych (analogicznie 10%). Niezaleznie od formy
przedstawienia interpretuje sie go jako procent wyjasnionej zmiennos$ci (wariancji) zmiennej zalezne;j.
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WYKSZTALCENIE RODZICOW

Wedtug deklaracji polskich 6smoklasistéw 38% matek i 27% ojcéw ma wyksztatcenie wyzsze. W badanej
populacji uczniowie majacy rodzicéw z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym lub nizZszym naleza do
mniejszosci. Matki sg lepiej wyksztatcone niz ojcowie (zob. wykres 7.1).

Wykres 7.1. Wyksztalcenie rodzicow polskich uczniow

Wyksztatcenie matki 45% 38%

m Zasadnicze zawodowe lub nizsze Srednie lub policealne Wyzsze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Informacja o wyksztatceniu rodzicow wyjasnia ok. 10% zréznicowania wynikéw uczniéw z pomiaru
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Widoczne sa tez spore roéznice miedzy wynikami uczniéow
majgcych rodzicédw o réznych poziomach wyksztatcenia. R6znica miedzy uczniami majgcymi matki z wy-
ksztatceniem wyZszym a uczniami, ktérych matki majg wyksztatcenie co najwyzej zasadnicze zawodowe,
wynosi 74 punkty. W przypadku ojcéw jest to 69 punktow (zob. wykres 7.2).

Wykres 7.2. Srednie wyniki polskich uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w podziale na
poziomy wyksztatcenia rodzicow
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e \\'yksztatcenie matki (R?=0,10) e \\yksztatcenie ojca (R2=0,09)

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokot sredniej.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

Czy roznice w Polsce sg wieksze niz w innych krajach? Do poréwnan miedzy krajami dane przeliczono
i pokazano w podziale na uczniéw majacych i niemajacych przynajmniej jednego z rodzicéw z wyksztatce-
niem wyzszym (zob. tabela 7.1). Odsetki w Polsce wynoszg odpowiednio 58% i 42%, a r6znica w wyniku
z zakresu wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wyniosta 57 punktéw. Najmniejsze réznice zaobser-
wowano w Kolumbii (24 pkt.), a najwieksze w Butgarii i na Stowacji (po 65 pkt.).
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Tabela 7.1. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wedtug wyksztatcenia
rodzicéw - poréwnanie miedzy krajami

wyzszego

Odsetek Sredni wynik Sredni wynik Odsetek
uczniow ucznia 50 ucznia uczniow

Butgaria 46% (1,2) 422(5,2) — 487 (5,0) 54% (1,2)
Chorwacja! 64% (1,6) 517(2,8) _ 559(3,3) 36% (1,6)
Cypr 29% (0,8) 425 (4,0) _ 476 (3,2) 71% (0,8)
Estonia 42% (1,9) 521(4,5) _ 565 (7,4) 58% (1,9)
Francja 69% (1,1) 500 (3,2) - 537(4,3) 31% (1,1)
Hiszpania 62% (1,3) 497 (3,5) - 536 (3,8) 38% (1,3)
Holandia" 75% (1,5) 500 (3,9) _ 550(7,8) 25% (1,5)
Kolumbia 58% (1,5) 443 (4,2) - 467 (5,2) 42% (1,5)
Litwa 56% (1,7) 482 (3,3) — 546 (5,5) 44% (1,7)
totwa! 59% (1,4) 474(2,8) _ 517 (3,7) 41% (1,4)
Malta 56% (1,8) 477 (6,9) - 509 (7,4) 44% (1,8)
Norwegia (9)* 35% (1,1) 501(3,2) _ 551(2,9) 65% (1,1)
Polska 58% (1,4) 532(2,8) _ 589(3,0) 42% (1,4)
Rumunia 61% (5,2) 449 (6,0) _ 504 (11,4) 39% (5,2)
Serbia 70% (1,7) 449(3,2) I 500 (5,0) 30%(1,7)
Stowacja 59% (1,4) 475(3,7) ] 540(4,2) 41% (1,4)
Stowenia 57% (1,1) 493 (2,3) - 521(3,3) 43% (1,1)
Szwecjal 38% (1,3) 534(5,1) _ 588 (3,8) 62% (1,3)
Tajwan 53% (1,5) 562 (2,8) - 607 (3,0) 47% (1,5)
Wiochy 68% (1,5) 509 (3,5) - 553 (3,9) 32% (1,5)
$rednia ICCS 2022 56% (0,4) 488(0,9) I 535(1,2) 44%(0,4)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
1 Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.

Réznica istotna statystycznie:

Réznica nieistotna statystycznie: [

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Wzieto pod uwage wyzszy z poziomdéw wyksztatcenia rodzicow.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

STATUS ZAWODOWY RODZICOW

Drugim wymiarem zr6znicowania statusu spoteczno-ekonomicznego jest status zawodowy rodzicéw.
Ucznidw zapytano, jaki zawod wykonujg ich rodzice. Uzyskane informacje pozwolity przypisa¢ matki
i ojcdw do konkretnych kategorii klasyfikacji zawodéw, a nastepnie przeliczy¢ je na wartos$ci Miedzy-
narodowego Indeksu Socjoekonomicznego Statusu Zawodowego (ISEI) o zmiennos$ci 16-90 punktéw.
W Polsce srednia warto$¢ tego indeksu dla matek i ojcéw jest podobna (43 pkt.), ale zawody matek sg
nieco bardziej zréznicowane niz zawody ojcéw (odchylenie standardowe odpowiednio 17 i 15 pkt.).
Zmienno$¢ wskaznika ISEI wyjasnia ok. 6% zréznicowania wynikéw w przypadku matek i ok. 7%
zréznicowania w przypadku ojcéw.

Réznice miedzy wynikami polskich uczniéw majacych rodzicéw o ré6znym statusie pokazano, dzie-
lac uczniéw na 4 réwne grupy - zgodnie z rozktadem kwartylowym - tak, Ze pierwsza grupa (wy-
znaczona przez 1. kwartyl rozktadu wartos$ci statusu zawodowego rodzicéw na skali ISEI) pokazu-
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je $redni wynik uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich dla 25% uczniéw
o najnizszych warto$ciach wskaznika statusu zawodowego rodzicéw, a czwarta wskazuje Sredni
wynik 25% uczniéw o najwyzszych warto$ciach wskaznika ISEI. R6Znice w wynikach uczniéw mie-
dzy wyznaczonymi kategoriami sg podobne, dwie skrajne grupy dzieli ok. 54-63 punktéw na skali
wynikéw ICCS.

Wykres 7.3. Srednie wyniki polskich uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w podziale na
kategorie wyznaczone przez kwartyle wskaznikow ISEI ojca i matki
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e Status zawodowy ojca (R2=0,07) e Status zawodowy matki (R*=0,06)

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokot sredniej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Na potrzeby poréwnan miedzynarodowych wskaznik przeliczono na dwie kategorie: wskaZnik ISEI
ponizej 50 punktow (kategoria: niski/$redni status zawodowy jednego z rodzic6w) oraz ISEl rowne
50 punktéw na skali lub wiecej (zawdd jednego z rodzicdw znajduje sie wérod zawoddédw o Srednim/
wysokim statusie; zob. Schulz i in., 2023). W Polsce 52% uczniéw ma rodzicéw wykonujacych zawo-
dy o nizszym statusie (warto$¢ wskaznika ISEI poniZzej 50 punktéw na skali).

Dane w tabeli 7.2 wskazuja, Ze we wszystkich krajach istnieje wyrazna, istotna statystycznie za-
lezno$¢ miedzy statusem zawodowym rodzicéw ucznia a wynikiem ucznia. We wszystkich krajach
uczniowie z rodzin, gdzie co najmniej jedno z rodzicéw wykonuje zawdd o wyZszym statusie, uzy-
skali lepsze wyniki. Najwieksza réznice odnotowano w Bulgarii (73 pkt.), a najmniejsza we Wto-
szech (41 pkt.).
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Tabela 7.2. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wedtug statusu
zawodowego rodzicow (ISEI) - porownanie miedzy krajami

Wskaznik ISEI rowny
Roéznica srednich 50 punktow na skali
lub wiecej

Wskaznik ISEI ponizej

50 punktow na skali

Odsetek Sredni wynik Sredni wynik Odsetek
uczniéow ucznia (0] 50 ucznia uczniéow

Bulgaria 53% (1,6) 435 (5,2) - 507 (5,4) 47% (1,6)
Chorwacja* 55% (1,5) 514(2,8) _ 557(2,8) 45% (1,5)
Cypr 43% (0,9) 431(2,8) — 491(3,4) 57% (0,9)
Estonia 42% (1,8) 521(4,6) _\ 571(5,7) 58% (1,8)
Francja 52% (1,4) 490 (3,5) — 546 (3,1) 48% (1,4)
Hiszpania 56% (1,6) 496 (3,3) - 537(3,6) 44% (1,6)
Holandia® 49% (1,4) 490 (4,5) _ 537(5,5) 51% (1,4)
Kolumbia 69% (1,4) 446 (3,8) _ 496 (5,8) 31% (1,4)
Litwa 44% (1,6) 483 (3,3) _ 542(5,2) 56% (1,6)
totwa! 49% (1,5) 477 (3,1) - 520(3,0) 51%(1,5)
Malta 50% (2,2) 473(5,2) _ 532(6,2) 50% (2,2)
Norwegia (9)! 41% (1,2) 510(2,7) I 564 (2,6) 59% (1,2)
Polska 52% (1,2) 533(3,0) _\ 582(2,7) 48% (1,2)
Rumunia 64% (4,8) 459(7,7) — 514(9,4) 36% (4,8)
Serbia 67% (1,8) 448 (3,2) — 508 (4,9) 33%(1,8)
Stowacja 58% (1,3) 480(3,2) — 550(3,7) 42% (1,3)
Stowenia 42% (1,1) 483 (2,6) - 525(2,7) 58% (1,1)
Szwecjal 43% (1,6) 538 (4,0) _ 601 (3,5) 57% (1,6)
Tajwan 43% (1,3) 564 (2,9) - 605 (2,8) 57% (1,3)
Wiochy 61% (1,5) 510(3,9) - 551(3,4) 39% (1,5)
SredniaICCS 2022 52%(0,4) 489(0,9) — 542(1,0) 48% (0,4)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
1 Wytaczenia ucznidw przekraczaja wartosé 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.

Rdznica istotna statystycznie:

Réznica nieistotna statystycznie: [

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Wozieto pod uwage wyzszy ze statuséw zawodowych rodzicow.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

LICZBA KSIAZEK W DOMU

Kolejnym waznym wskaznikiem statusu spoteczno-ekonomicznego jest deklarowana przez ucznia liczba
ksigzek w domu. Wskaznik ten jest powszechnie wykorzystywany w badaniach edukacyjnych ze wzgledu
na to, ze jest tatwy w uzyciu, nie wymaga dodatkowego kodowania (jak w przypadku zawodu) i jest mniej
obcigzony brakami odpowiedzi oraz problemami z precyzjg odpowiedzi uczniéw (co jest ktopotliwe w py-
taniach o zawod czy wyksztatcenie). Co wazniejsze, jest silnie powigzany z osiggnieciami uczniow w réz-
nych dziedzinach i wykazuje istotne zalezno$ci z innymi wskaznikami statusu spoteczno-ekonomicznego.
W badaniu ICCS 2022 informacje o deklarowanej liczbie ksigzek w domu s3 silniej powigzane z wynika-
mi ucznia niz wyksztatcenie i status zawodowy jego rodzicéw. Dane o liczbie ksigzek wyjasniajg ok. 13%
zréznicowania wynikéw polskich 6smoklasistow w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich.
Zaleznos$¢ miedzy poszczegdlnymi kategoriami odpowiedzi a wynikami uczniéw jest liniowa, widoczne
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s3 tez duze rdéznice miedzy przecietnymi wynikami uczniow w podziale na liczbe ksigzek w domu. Réz-
nica w $rednim wyniku uczniéw, ktérzy zadeklarowali, ze maja w domu ponad 200 ksigzek (20% og6tu
uczniéw), a uczniami ktérzy zadeklarowali, Ze majg 10 lub mniej ksigzek (11% uczniéw), wynosi az 101
punktow.

Wykres 7.4. Srednie wyniki polskich uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w zaleznosci od
liczby ksiazek w domu
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Sredni wynik uczniéw 498 521 554 577 599
Odsetek uczniow 11% 21% 29% 19% 20%

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokot sredniej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Zalezno$¢ miedzy liczba ksiazek a wynikiem pomiaru wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich jest tez
widoczna w innych krajach (zob. tabela 7.3). Pod wzgledem deklarowanej liczby ksiazek wyré6znia sie Ko-
lumbia, gdzie tylko 18% uczniéw wskazato, ze w domu ma 26 ksigzek lub wiecej. Jednoczesnie sama rdz-
nica w §rednim wyniku uczniéw w zaleznosci od liczby posiadanych ksigzek w tym kraju nalezy do jednej
z nizszych (43 pkt.). Najwyzsze réznice wystapily na Stowacji, w Szwecji i w Bulgarii, gdzie sredni wynik
uczniéw posiadajacych wiekszg liczbe ksigzek byt wyzszy o odpowiednio 90, 86 i 84 punkty. Najwyzszy
odsetek (71%) uczniéw, ktdrzy wskazywali, Ze w domu majg co najmniej 26 ksigzek, wystapit w Norwegii.
Polska znalazta sie wsrdd krajow o wyzszych odsetkach uczniéw deklarujgcych dostep do wiekszej liczby
ksigzek w domu (68%). R6znica w Srednich wynikach polskich uczniéw w zaleznosci od liczby posiada-
nych ksigzek wyniosta 61 punkty, w poréwnaniu z innymi krajami jest wiec bliska przecietne;.
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Tabela 7.3. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wedtug liczby ksiazek
w domu - poréwnanie miedzy krajami

Odsetek Sredni wynik Sredni wynik Odsetek
uczniow ucznia 50 ucznia uczniow

Bufgaria 46% (1,5) 412 (4,9) 496 (4,8) 54% (1,5)
Chorwacja! 40% (1,4) 509 (3,2) - 547 (3,2) 60% (1,4)
Cypr 29% (0,9) 412(3,2) ] 480(2,7) 71% (0,9)
Estonia 30% (1,4) 499 (4,4) — 566 (6,3) 70% (1,4)
Francja 37% (1,1) 465 (3,9) ] 534(3,2) 63% (1,1)
Hiszpania 35% (1,5) 475 (4,4) — 529(3,2) 65% (1,5)
Holandia® 39%(1,7) 469 (4,9) _ 535 (4,3) 61% (1,7)
Kolumbia 82% (1,2) 445 (3,6) _ 488 (6,6) 18% (1,2)
Litwa 37% (1,6) 468 (3,5) _ 534 (4,6) 63% (1,6)
totwa! 36% (1,4) 457 (3,4) I 510(3,1) 64% (1,4)
Malta 31%(2,5) 438 (8,5) ] 513(5,7) 69% (2,5)
Norwegia (9)* 24% (0,8) 473 (3,7) — 550 (2,6) 76% (0,8)
Polska 32% (1,0) 513 (3,3) — 574(2,4) 68% (1,0)
Rumunia 47% (4,4) 432 (5,9) — 505 (9,3) 53% (4,4)
Serbia 34% (1,5) 425 (3,8) — 484 (3,8) 66% (1,5)
Stowacja 34% (1,3) 442 (4,4) I 532 (3,4) 66% (1,3)
Stowenia 31% (1,0) 467 (2,8) _ 521(2,6) 69% (1,0)
Szwecjat 32% (1,4) 508 (4,4) — 594 (3,1) 68% (1,4)
Tajwan 40% (1,2) 556 (3,2) _ 602 (2,7) 60% (1,2)
Wiochy 31% (1,4) 477(3,2) ] 544 (3,6) 69% (1,4)
Srednia ICCS 2022 37%(0,4) 467 (1,0) _ 532(1,0) 63%(0,4)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji proby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
1 Wytgczenia ucznidw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.

Réznica istotna statystycznie:

Réznica nieistotna statystycznie: [

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Schulz i in. (2023).

W Polsce, podobnie jak w innych krajach, przedstawione czynniki statusowe wskazuja, Ze wyzszy status
zawodowy rodzicéw, ich wyzszy poziom wyksztatcenia oraz wieksza liczba ksigzek w domu s3g zwigzane
z wyzszym wynikiem ucznia w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Na podstawie tych
trzech informacji w badaniu ICCS wyliczono takze syntetyczny wskaznik, ktory wyjasnia tgczny wptyw
wspolnych sktadowych statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia. Wskaznik ten dla kazdego kra-
ju zostat przeksztatcony do postaci standaryzowanej $redniej o wartosci 0 oraz o odchyleniu standardo-
wym wynoszacym 1.

Dla Polski syntetyczny wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego wyjasnia ok. 20% zréznicowania
wynikow ucznidw w tescie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Status spoteczno-ekonomiczny
uczniéw ma wiec duze znaczenie dla ich wynikéw, ale warto pamietac, ze jest to zalezno$¢ statystyczna:
jest wielu uczniéw, ktorzy uzyskujg bardzo dobre wyniki mimo relatywnie niskiego statusu, i odwrotnie -
sg uczniowie, ktorzy maja lepiej wyksztatconych rodzicoéw, wykonujacych bardziej prestizowe zawody,
a mimo to uzyskuja stabsze wyniki.
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STATUS MIGRACYJNY UCZNIA I JEGO RODZICOW

W niektérych krajach uczniowie urodzeni za granicg lub majacy rodzicéw, ktorzy przybyli do danego kra-
ju, stanowia wysoki odsetek badanych. Kraj urodzenia ucznia i jego rodzicow bywa waznym czynnikiem
réznicujgcym wyniki uczniéow. W poprzednich edycjach badania ICCS zauwazono istotne statystycznie
zalezno$ci miedzy poziomem wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich a tym, czy uczen pochodzi z ro-
dziny migranckiej (Schulz i in., 2018). Status migracyjny ucznia moze by¢ okreslony na podstawie dwdch
pytan. Pierwsze z nich dotyczyto kraju urodzenia ucznia oraz jego rodzicow lub opiekundéw, drugie doty-
czyto jezyka najczeSciej uzywanego w domu ucznia. Badanie w Polsce odbyto sie w okresie, gdy do Polski
przybyta duza liczba uchodzcow z Ukrainy w konsekwencji inwazji rosyjskiej w lutym 2022 roku (zob.
rozdziat 2), jednakze liczba dzieci, ktore dotaczyty w tym czasie do klasy 6smej, nie byta duza i zazwyczaj
nie uczestniczyty one w badaniu. Wyniki dla Polski, przedstawione w tabeli 7.4, pokazujg wysoka homo-
geniczno$¢ uczniéw i ich rodzicéw pod wzgledem kraju urodzenia.

Tabela 7.4. Kraj urodzenia polskich uczniéw i ich rodzicow

Matka/opiekunka Ojciec/opiekun
Polska 97,1% (0,3) 98,6% (0,2) 98,3% (0,2)
Inny kraj 2,9% (0,3) 1,4% (0,2) 1,7% (0,2)

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

W celu sprawdzenia, czy status migracyjny rodziny ucznia jest zwigzany z poziomem wiedzy i rozumie-
nia kwestii obywatelskich, stworzono zmienng okres$lajacg kraj urodzenia rodzicéw uczniéw. Do katego-
rii ,rodzice urodzeni w innym kraju” przypisano tych uczniéw, ktérzy mieli dwoje (lub jednego w przy-
padku posiadania tylko jednego) rodzicéw lub opiekunéw urodzonych poza granicami danego kraju, bez
uwzglednienia miejsca urodzenia ucznia. Dodatkowo do analiz wykorzystano inng zmienng - jezyk, kto-
rym uczniowie postuguja sie w domu. W Polsce 1,2% uczniéw wskazato, Ze w domu postuguje sie innym
jezykiem niz polski.

Tabela 7.5 przedstawia odsetki uczniéw, ktérych rodzice urodzili sie w innym kraju, oraz odsetki uczniéw,
ktérzy postuguja sie w Srodowisku domowym innym jezykiem niz ten, w ktérym prowadzono badanie.
Oprodcz odsetkdéw zaznaczono réowniez $redni wynik uczniow w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii
obywatelskich w wyré6znionych kategoriach.
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7.2. Oczekiwania edukacyjne i sSrodowisko szkolne

Podobnie jak w poprzednich edycjach badania, réwniez w ICCS 2022 uczniowie z rodzin migranckich
osiggneli $rednio nizsze wyniki w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich niz ich réwie-
$nicy. Zaleznos$¢ ta wystepuje w wiekszosci krajow (w pozostatych réznice sg nieistotne statystycznie).
W Polsce sredni wynik ucznidw, ktérzy zadeklarowali, Ze ich rodzice urodzili sie w innym kraju, byt niz-
szy o $rednio 90 punktéw, zas ucznidw, ktérzy wskazali, Ze w domu nie postuguja sie jezykiem polskim -
nizszy o $rednio 68 punktéw. Mimo ze odsetek uczniéw, ktérych rodzice urodzili sie w innym kraju,
jest w Polsce niewielki, réznice w wynikach sg znaczne oraz istotne statystycznie.

7.3. Oczekiwania edukacyjne i sSrodowisko szkolne

Badani dsmoklasisci stali przed wyborami dotyczacymi dalszej nauki. W Polsce zadano uczniom do-
datkowe pytanie o to, do jakiej szkoty sie wybieraja po ukonczeniu szkoty podstawowej i dano im
mozliwo$¢ wskazania wiecej niz jednego rodzaju szkoty. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw wskazata
wytacznie liceum ogélnoksztatcace, na drugim miejscu znalazto sie technikum. Rzadko wybierano na-
tomiast branzowg szkote I stopnia. Cze$¢ z uczniéw wskazata wiecej niz jedng szkote - najczestszym
potaczeniem byto liceum ogdlnoksztatcace i technikum. Potaczenie réznych kombinacji odpowiedzi,
wraz z wybranymi charakterystykami ucznidéw, przedstawiono w tabeli 7.6.

Zgodnie z oczekiwaniami uczniowie wskazujacy na liceum albo liceum lub technikum pochodza
zrodzin o wyzszym $rednim wskazniku SES oraz charakteryzuja sie wyzszymi $rednimi wynikami
w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich niz uczniowie wybierajacy tylko technikum
lub tylko szkote branzowa. Warto tez zwrd6ci¢ uwage, ze dziewczeta czesciej niz chtopcy wskazuja na
ksztatcenie ogblnoksztatcace w liceum. Wyniki te sg wazng wskazéwka dla dziatan w zakresie edu-
kacji obywatelskiej na poziomie ponadpodstawowym. Dziatania te sa szczeg6lnie wazne w szkotach
prowadzacych ksztatcenie zawodowe, w ktorych jest wiecej uczniéw o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym oraz o nizszych poziomach wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich.

Tabela 7.6. Rodzaj szkoty ponadpodstawowej, ktéra polscy uczniowie biora pod uwage w rekrutacji, wraz
z wybranymi charakterystykami uczniow

Charakterystyki uczniow wybierajacych dany rodzaj szkoty lub
kombinacje rodzajow szkot

Odsetek - -
wskazan Odsetek Odsetek Srednia Sredni wynik w zakresie
dziewczat chioncow wskaznika wiedzy i rozumienia
. P SES kwestii obywatelskich

Tylko liceum ogdlnoksztatcace 35% (1,8) 67% (1,8) 33% (1,8) 0,51 (0,04) 591 (2,9)
Tylko technikum 27% (1,5) 33% (2,4) 67% (2,4) -0,35 (0,03) 530 (3,2)
Tylko szkota branzowa 6% (0,7) 28% (4,1) 72% (4,1) -0,98 (0,04) 460 (6,8)
Liceum ogdlnoksztatcace lub technikum 21% (1,1) 57% (2,6) 43% (2,6) 0,12 (0,04) 573 (3,7)
Technikum lub szkota branzowa 6,0% (0,6) 33% (4,1) 67% (4,1) -0,69 (0,05) 501 (5,8)
Liceum lub szkota branzowa 1,1% (0,3) 56% (9,9) 44% (9,9) -0,48 (0,21) 537 (17,2)
Inne wskazania 2,5% (0,4) 42% (7,0) 58% (7,0) -0,11 (0,12) 511 (11,7)
Wspétczynnik determinacji R? 0,22 0,18

W nawiasie () podano btad standardowy.

Wskaznik SES przyjmuje w Polsce srednig wartos¢ 0 z odchyleniem standardowym 1.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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7. Uwarunkowania $rodowiskowe i szkolne wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz przyszitej partycypacji wyborczej

Ucznidéw zapytano takze o to, jaki poziom wyksztatcenia spodziewaja sie osiagna¢. Widoczny jest
wyrazny zwigzek statusu spoteczno-ekonomicznego z odpowiedziami badanych. Uczniowie, ktérzy
spodziewaja sie uzyskaé wyzsze wyksztatcenie, to w wiekszos$ci dziewczeta, ktére maja relatywnie
wyzsze wskazniki statusu spoteczno-ekonomicznego i ktére osiggnety stosunkowo wysokie wyniki
w pomiarze wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Natomiast uczniowie, ktérzy spodziewaja
sie zdoby¢ zawdd w ksztatceniu zawodowym, czesto wykazuja nizszy Sredni wskaznik SES i gorzej
poradzili sobie z zadaniami wykorzystanymi w pomiarze wiedzy i rozumienia kwestii obywatel-
skich.

Tabela 7.7. Oczekiwany przez polskich uczniéw poziom wyksztalcenia wraz z wybranymi charakterystykami uczniéw

Odpowiedzi na pytanie: ,Jaki najwyzszy poziom edukacji spodziewasz sie ukofczy¢?”

Charakterystyki uczniow wybierajacych dany poziom wyksztatcenia

3:;:::: Odsetek Odsetek Sredni w:::;: :'A(?z,:::: nziaakI::vsei:tii

dziewczat | chlopcow | wskaznik SES obywatelskich
Studia wyzsze 53% (1,7) 63% (1,7) 37% (1,7) 0,43 (0,03) 593 (2,4)
Technikum lub szkote policealng 31% (1,3) 35% (2,1) 65% (2,1) -0,42 (0,04) 522 (3,2)
Liceum ogdlnoksztatcace 6% (0,6) 51% (5,1) 49% (5,1) -0,20 (0,07) 514 (5,3)
Szkote branzowa I lub Il stopnia 8% (0,8) 30% (4,2) 70% (4,2) -0,99 (0,03) 468 (6,1)
Nie wiecej niz szkote podstawowa 3% (0,5) 49% (7,2) 51% (7,2) -0,23 (0,09) 506 (9,9)
Wspétczynnik determinacji R? 0,23 0,23

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.
Wskaznik SES przyjmuje w Polsce $rednig wartos¢ 0 z odchyleniem standardowym 1.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Réznice w oczekiwaniach edukacyjnych moznatakze poré6wnaé miedzy krajami. W tabeli 7.8 poréwna-
nia ograniczono tylko do dwéch kategorii: uczniéw spodziewajacych sie, ze osiagng wyzsze wyksztat-
cenie, oraz tych, ktorzy wskazali inng odpowiedz. Polscy uczniowie nie wyrézniajg sie znaczaco na tle
rowiesnikow pod tym wzgledem - 53% polskich dsmoklasistéw spodziewa sie ukorniczenia studiow
wyzszych, co jest przecietnym wynikiem na tle innych krajéw. Najwiecej uczniéw przewidujacych, ze
uzyska wyzsze wyksztatcenie, jest na Cyprze oraz w Kolumbii, najmniej na Lotwie i w Holandii. We
wszystkich krajach réznice w wynikach uczniéw w podziale na te dwie grupy sa znaczace - uczniowie
wskazujacy, ze spodziewaja sie ukonczy¢ studia wyzsze, uzyskujg wyraznie wyzsze wyniki w zakresie
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich.
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7.3. Oczekiwania edukacyjne i sSrodowisko szkolne

Tabela 7.8. Srednie wyniki uczniéw w zaKkresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wedtug spodziewanego
wyksztalcenia - porownanie miedzy krajami

Spodziewane
wyksztatcenie A ; Spodziewane
AAE . Réznica srednich . .

ponizej wyksztalcenia wyksztatcenie wyzsze

wyzszego

Odsetek Sredni wynik

Sredni wynik Odsetek

uczniow ucznia (0 50 ucznia uczniow
Butgaria 31% (1,4) 401(5,3) — 483 (4,8) 69% (1,4)
Chorwacja! 48% (1,5) 495 (3,0) — 566 (3,5) 52% (1,5)
Cypr 23%(0,9) 389(3,5) — 481(2,7) 77%(0,9)
Estonia 51%(1,9) 511(5,2) I 582 (6,2) 49% (1,9)
Francja 60% (1,3) 485(3,3) — 545 (3,8) 40% (1,3)
Hiszpania 54% (1,1) 482(3,5) — 544(3,4) 46% (1,1)
Holandia® 78% (1,7) 491(3,9) — 581 (6,8) 22%(1,7)
Kolumbia 25% (0,8) 412 (4,1) — 466 (3,9) 75% (0,8)
Litwa 36% (1,5) 445 (3,6) — 545 (4,0) 64% (1,5)
totwat 71% (1,2) 471(3,0) I 539 (3,6) 29% (1,2)
Malta 41% (2,4) 460 (9,4) - 512(5,3) 59% (2,4)
Norwegia (9)* 50% (1,1) 495 (3,0) — 567 (2,8) 50% (1,1)
Polska 47%(1,2) 511(2,8) — 593 (2,4) 53% (1,2)
Rumunia 38% (3,9) 416 (6,7) — 505 (8,0) 62% (3,9)
Serbia 48% (1,5) 425 (3,4) ] 503(3,9) 52% (1,5)
Stowacja 51% (1,4) 465 (3,5) I 539 (3,8) 49% (1,4)
Stowenia 65% (0,9) 484(2,2) — 544(3,2) 35% (0,9)
Szwecja! 43% (1,4) 527 (4,0) — 596 (4,1) 57% (1,4)
Tajwan 31%(1,1) 523 (3,5) — 610(2,3) 69% (1,1)
Wiochy 45%(1,2) 483 (2,9) I 558 (4,4) 55% (1,2)
$redniaICCS 2022 47% (0,4) 469 (1,0) I 543 (1,0) 53% (0,4)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
1Wytaczenia ucznidéw przekraczajg wartos¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdéw dotyczy 90-95% populacji krajowe;j.

Rdznica istotna statystycznie:

Réznica nieistotna statystycznie: [

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Dane zebrane w badaniu ICCS nie pozwalaja przesledzi¢, w jaki sposéb na wybory i oczekiwania uczniéw
wptywajg inne umiejetnosci podstawowe, np. umiejetno$¢ rozumienia tekstu czy umiejetnos$ci mate-
matyczne. S3 to tez deklaracje i oczekiwania, a nie faktyczne $ciezki, ktére podejma uczniowie. Znajac
odsetki uczniéw w szkotach ponadpodstawowych, mozna stwierdzié, ze cze$¢ uczniow, pomimo dekla-
rowanej checi wyboru liceum czy technikum, bedzie jednak kontynuowaé nauke w szkole branzowej
[ stopnia. TakzZe deklaracje dotyczace oczekiwanego wyksztatcenia moga sie r6zni¢ od faktycznych $cie-
zek edukacyjnych w przysztosci.

Tematem czesto poruszanym w dyskusjach dotyczacych edukacji sg réznice w wynikach uczniéw ze
wzgledu na wielko$¢ miejscowosci. W ICCS zbierane sg informacje na temat lokalizacji badanej szkoty.
Dyrektoréw poproszono o scharakteryzowanie miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota, poprzez wy-
bor jednej z czterech kategorii miejscowosci. Zmienna ta w niewielkim stopniu wyjasnia wyniki uczniow
(R*=0,02).
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7. Uwarunkowania $rodowiskowe i szkolne wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz przyszitej partycypacji wyborczej

Wykres 7.5. Srednie wyniki polskich uczniéw w zaKkresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w zaleznosci od

lokalizacji szkoly

620

600

580

560

540

520

500

480

460

Sredni wynik ucznidow

Odsetek uczniow

T

Wies, tereny wiejskie
(3 tys. lub mniej
mieszkancow)
550
37%

——

Mate miasto (ponad
3 tys. do 15 tys.
mieszkancow)
539
18%

Srednie miasto
(ponad 15 tys. do
100 tys.

mieszkancow)
546
21%

Duze miasto lub
metropolia (ponad
100 tys.
mieszkancow)

579
25%

Stupki okreslaja granice 95% przedziatu ufnosci wokét Sredniej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Widoczne sa wprawdzie réznice w wynikach uczniéw uczacych sie w szkotach wiejskich i zlokalizowa-
nych w matych miejscowos$ciach oraz duzych miastach, ale nie sg one znaczace. Jak pokazuje tabela 7.9,
w poszczegdlnych krajach réznice w wynikach uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywa-
telskich w zaleznosci od wielkos$ci miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota, sg wieksze niz w Polsce, ale
moze to wynika¢ takze z duzych réznic pod wzgledem struktury zamieszkania oraz struktur systeméow
szkolnych.

Zatozono takze, ze wiele dodatkowych czynnikéw srodowiskowych, zwigzanych z otoczeniem funkcjo-
nowania szkoty, moze by¢ powigzanych z wynikami uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii
spotecznych. Jednakze analizy pokazaty, Ze w Polsce rodzaj szkoty (placéwka publiczna lub niepublicz-
na), do ktoérej uczeszcza uczen, nie réznicuje wynikow 6smoklasistéw. Podobnie nie znaleziono zalezno-
Sci miedzy wynikami uczniéw a skalami powstatymi na podstawie odpowiedzi dyrektoréw dotyczacych
charakterystyk lokalnej spoteczno$ci (napiecia zwiagzane z przestepczos$cig, ubéstwem i innymi proble-
mami spotecznymi).
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7.4. Zréznicowanie miedzyszkolne

Tabela 7.9. Srednie wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich wedtug wielkosci
miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkota - poréwnanie miedzy krajami

Wielkos¢ miejscowosci - Wielkos¢ miejscowosci -

ponizej 100 tys. Réznica srednich 100 tys. mieszkancow
mieszkancow lub wiecej

Odsetek Sredni wynik Sredni wynik Odsetek

uczniéow ucznia 0 50 ucznia uczniéw
Bulgaria 52% (3,0) 420(7,3) - 494(7,7) 48% (3,0)
Chorwacja? 76% (2,7) 524(2,6) - 555(6,7) 24%(2,7)
Cypr 75% (0,2) 454 (2,8) - 480 (6,1) 25%(0,2)
Estonia 64% (4,5) 537(6,8) ] 560 (8,4) 36% (4,5)
Francja 87% (3,0) 506 (4,1) 1 530(12,2) 13% (3,0)
Hiszpania 64% (3,6) 504 (3,3) [ | 523 (6,4) 36% (3,6)
Holandia® 62% (5,4) 497(9,1) ] 515(11,9) 38% (5,4)
Kolumbia 52% (4,1) 433(6,1) I 470(6,2) 48% (4,1)
Litwa 58% (2,0) 489 (4,4) _ 537(6,8) 42% (2,0)
totwa! 70% (1,8) 483 (3,5) — ] 507 (6,0) 30% (1,8)
Malta - - - - - - - -
Norwegia (9)* 82% (2,6) 523(2,6) _ 556 (8,4) 18% (2,6)
Polska 75% (0,4) 546 (3,1) - 579 (4,5) 25% (0,4)
Rumunia 75% (5,9) 459 (11,0) _ 513 (14,3) 25% (5,9)
Serbia 72% (3,5) 452 (3,3) _ 495 (6,8) 28% (3,5)
Stowacja 87% (2,8) 497 (3,6) 1 533(20,5) 13% (2,8)
Stowenia 89% (2,6) 502 (2,5) L 523(8,6) 11% (2,6)
Szwecjal 71% (3,9) 555 (4,6) - 589(7,2) 29% (3,9)
Tajwan 42%(3,2) 563 (3,5) = 598 (3,3) 58%(3,2)
Wtochy 82%(3,2) 522(3,8) I 527(9,8) 18% (3,2)
$rednia ICCS 2022  72%(0,7) 498 (1,2) | 531(2,1) 28% (0,7)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby tylko po uwzglednieniu szkét zastepczych.
! Wytaczenia ucznidw przekraczaja warto$¢ 5%. Wnioskowanie na podstawie wynikdw dotyczy 90-95% populacji krajowe;.

Rdznica istotna statystycznie:

Rdznica nieistotna statystycznie: [

W nawiasie () podano btad standardowy.

- Brak mozliwos$ci poréwnania grup (wszyscy uczniowie ucza sie w szkotach w miejscowosciach ponizej 100 tys. mieszkaricow)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

7.4. Zrdznicowanie miedzyszkolne

Omawiane dotad wyniki dotyczyty zaleznos$ci obserwowanych wérod uczniéw. Mozna sie spodziewac,
ze duze znaczenie maja roznice miedzy szkotami - zaréwno pod wzgledem zréznicowania wynikow, jak
i sktadu spotecznego szkét oraz innych charakterystyk. Do analizy tych réznic najczesciej wykorzystuje
sie wskaznik korelacji wewnatrzklasowej (ang. intraclass correlation, ICC). Przyjmuje on wartosci od 0 do 1
i pokazuje, na ile uczniowie w tej samej szkole sg do siebie podobni pod wzgledem danej cechy, np. umiejet-
nosci - im bardziej sa podobni, tym wyzsza warto$¢ wskaznika?. Wskaznik korelacji wewnatrzklasowej jest
uzyteczng miarg stosowang w wielu badaniach nieréwnosci (zob. np. Dolata, 2008). W przypadku wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich w Polsce warto$¢ korelacji wewnatrzklasowej wynikéw uczniéw jest

2 Warto$¢ wskaznika wylicza sie jako udziat wariancji wyjasnionej przez szkote (lub inng jednostke) w stosunku do catkowitej wa-
riancji. Pojecie korelacji odnosi sie do tego, ze wspdtczynnik ten jest rowny korelacji miedzy wynikami dwdch losowo wybranych
uczniéw z losowo dobranej szkoty.
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stosunkowo niska i wynosi ok. 13%. Oznacza to, Ze rdznice miedzy Srednimi wynikami szko6t sg niewielkie.
Wyzszg warto$¢ zaobserwowano dla wskaznika SES - 25%. Oznacza to, Ze szkoty bardziej rdznia sie mie-
dzy sobg pod wzgledem sktadu spotecznego niz pod wzgledem umiejetnosci uczniéw mierzonych w ICCS.

Zroznicowanie szkot jest powigzane ze strukturg szkolnictwa i siecig szkdt. W Polsce badanie jest prze-
prowadzane w klasie 6smej, a wiec przed wyborem rodzaju szkoty ponadpodstawowej. Wybierajac szkote
podstawowg, rodzice biora pod uwage przede wszystkim odlegto$¢ od miejsca zamieszkania, a zjawisko
réznicowania szkot na ,lepsze” i, gorsze” nie jest tak powszechne jak w szkotach ponadpodstawowych.
Dla poréwnania, w 2009 r., gdy uczestnikami badania ICCS w Polsce byli uczniowie gimnazjum, wskaznik
korelacji wewngtrzklasowej wynikéw ucznidéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich
wyniost ok. 25%. Mozna sie spodziewa¢, ze gdyby badanie byto przeprowadzone w pierwszych klasach
szko6t ponadpodstawowych, warto$¢ wskaznika korelacji miedzygrupowej bytaby znacznie wieksza, co
wynika takze z przedstawionych powyzej réznic w charakterystykach uczniéw rozwazajacych kontynu-
owanie nauki w réznych rodzajach szkot.

Jak réznice w statusie spoteczno-ekonomicznym rodzin uczniéw przektadajg sie na réznice miedzy szko-
fami i uczniami w wynikach ICCS? W tabeli 7.10 przedstawiono wyniki modeli prezentujacych wyniki
analizy regresji wielopoziomowej, czyli modelowania statystycznego uwzgledniajacego to, Ze analizo-
wane dane pochodzg z badania, w ktérym uczniéw losowano dwustopniowo (najpierw szkoty, a potem
uczniow), oraz to, ze przynalezno$c ucznia do konkretnej szkoty jest wazna dla zrozumienia uwarunko-
wan jego wyniku (zob. np. Domanski, Pokropek, 2011).

W modelach uwzgledniono rézne rodzaje zmiennych. Pierwszy model jest tzw. modelem pustym, ktéry
pokazuje ogdlng wariancje wynikéw pomiaru wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich ijej podziat
na czesci, ktéore mozna przypisac¢ szkotom i uczniom. W Kolejnych modelach wtgczano Kkolejne zestawy
zmiennych, w tym przede wszystkim wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego wyliczony na podsta-
wie danych miedzynarodowych. Pozwala to poréwna¢ zmiany wariancji wyjasnionej przez model (w po-
dziale na jej dwie czesci) oraz wielko$¢ efektéw poszczegoélnych zmiennych, czyli zmiane wynikoéw przy
zmianie danej zmiennej o jedng jednostke®.

Uwzglednione zmienne wyjasniaja przede wszystkim réznice w wynikach miedzy szkotami. Poréwna-
nie wielkos$ci wyjas$nionej wariancji w modelach 1 i 4 pokazuje, Ze udato sie wyjasnié 74% zréznicowania
miedzy szkotami i tylko 17% zréznicowania wynikéw miedzy uczniami wewnatrz szkét*. Prawidtowosé
ta dotyczy przede wszystkim statusu spoteczno-ekonomicznego i wielko$ci miejscowosci, w ktorej zloka-
lizowana jest szkota (model 2), ale takze otwartosci klasowych dyskusji (model 3).

Obserwowane réznice miedzy uczniami sg znaczgce. R6znica miedzy wynikiem dziewczat i chtopcéw
w teScie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, ktéra zaleznie od modelu wynosi od 15 do 20 punk-
téw, nie zmienia sie znaczaco po uwzglednieniu innych zmiennych w kolejnych modelach. Efekt statusu
spoteczno-ekonomicznego jest istotny we wszystkich modelach: zmiana jednego odchylenia standardo-
wego przektada sie na wynik wyzszy o ok. 34 punkty na skali wiedzy i rozumienia kwestii obywatel-
skich. Widoczne s3 takze réznice ze wzgledu na lokalizacje szkoty, ale efekt tej zmiennej nie jest tak silny
jak efekt statusu spoteczno-ekonomicznego.

W modelu 4 uwzgledniono tez jedna z najczesciej uzywanych zmiennych z cze$ci ankietowej w dotychcza-
sowych analizach wynikéw badan edukacji obywatelskiej (zob. Myoung, Liou, 2022) - wskaznika postrze-
ganej przez uczniéow otwartos$ci klasowych dyskusji (zob. rozdziat 8). W Polsce postrzeganie tej otwartos$ci

3 Zgodnie z przyjeta praktyka w tego typu analizach zmienne status spoteczno-ekonomiczny oraz otwarto$¢ klasowych dyskusji
wystandaryzowano ($rednia 0, odchylenie standardowe 1) oraz wycentrowano wokdt sredniej globalnej (ang. grand mean), czyli
$redniej dla wszystkich obserwacji na poziomie szkét (zob. Liidtke, Robitzsch, Trautwein, Kunter, 2009).

+ Odpowiednio: (1095,3 - 286,2)/1095,3 = 0,74 oraz (7105,8 - 5915)/7105,8 = 0,17.
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rozni sie miedzy szkotami (ICC = 0,15)°. Uwzglednienie tej zmiennej wnosi dodatkowe informacje popra-
wiajgce dopasowanie modelu. Pokazuje tez, ze efekt otwartosci klasowych dyskusji jest niezalezny od efek-

tu statusu spoteczno-ekonomicznego i wielko$ci miejscowosci, w ktdrej zlokalizowana jest szkota.

Tabela 7.10. Wyniki analizy regresji wielopoziomowych wyjasniajacej wynik polskich uczniéow w zakresie wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4
Pte¢ (dziewczyna, kategoria odniesienia: chtopiec) 20,3 (3,7)*** 20,3 (3,6)*** 14,8 (3,4)***
Status spoteczno-ekonomiczny 34,4 (1,9) *** 33,9 (1,7)*** 34 (1,7)***
Skala otwartosci dyskusji 18,9 (1,9)***
Lokalizacja szkoty: wie$ 13,9 (7,0)* 10,8 (6,4)
Lokalizacja szkoty: miasto powyzej 100 tys. mieszkaricéw 24,5 (7,2)*** 22,0 (7,0)**
Stata 543,7 (3,9) 531,4 (5,5) 535,7(5,7)
Wielkos¢ niewyjasnionej wariancji (poziom uczniow) 7105,8 (271,1) 6175,4 (232,3) 6165,6 (234,6) 5915,0 (220,9)
Wielkos¢ niewyjasnionej wariancji (poziom szkoty) 1095,3 (264,7) 462,2 (116,3) 407,8 (102,1) 286,2 (88,5)
Wskaznik korelacji wewnatrzklasowej (1CC) 0,13 0,06 0,06 0,04
Dopasowanie modelu: AIC 51349,6 50 639,6 50624,1 50398,9
Dopasowanie modelu: BIC 51 368,7 50671,5 50 668,8 50 449,9

Poziom istotnosci efektu danej zmiennej zostat oznaczony nastepujgco:
*p<0,05, ** p<0,01, *** p< 0,001
W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Nizsze wartosci AIC, BIC $wiadcza o lepszym dopasowaniu danych do modelu.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

7.5. Status spoteczno-ekonomiczny, wyniki badania uczniow
i oczekiwane zachowania uczniow w przysztosci

W jakim stopniu wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich przektadajg sie
na deklarowane zachowania obywatelskie w przysztosci? Deklaracje dotyczace przysztych zachowan
ucznidéw opisano szczegdtowo w rozdziale 6. Potwierdzajg one wcze$niejsze analizy prowadzone na da-
nych ICCSi wnioskiz innych badan edukacji obywatelskiej (zob. np. Janmaat, Hoskins, 2022). Pokazaty one,
Ze uczniowie o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym nie tylko osiagaja wyzsze wyniki w zakresie
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich niz ich réwiesnicy z mniej uprzywilejowanych srodowisk, ale
na ogo6t czesciej deklaruja zamiar uczestnictwa w dziataniach obywatelskich w przysztosci (zob. rozdziat 6).
Mechanizm powstawania i utrzymywania sie tych nieréwnosci jest ztozony. Ponizej przeanalizowano
mozliwe mechanizmy powodujace, ze uczniowie o wyzszym SES cze$ciej deklarujg, ze w przysztosci
beda uczestniczy¢é w wyborach.

Wykorzystanie danych ICCS pozwala przetestowa¢ kilka hipotez dotyczacych mechanizméw wptywu
statusu spoteczno-ekonomicznego na wyniki. Zastosowano w tym celu modelowanie réwnan struktu-
ralnych (SEM). Jedng z zalet modelowania strukturalnego jest mozliwo$¢ oszacowania sity zalezno$ci
miedzy uktadem zmiennych, w tym mediacji, czyli wptywu posredniego, jego kierunku oraz relatywnego
znaczenia, co - jak podkresla sie w literaturze - jest wazne dla analiz wptywu statusu spoteczno-ekono-
micznego (zob. np. Korous, Causadias, Bradley, Luthar, Levy, 2022).

5 Wyliczono z modelu, w ktérym warto$¢ wskaznika postrzeganej przez uczniéow otwartosci klasowych dyskusji jest zmienng zalez-
ng i w ktérym nie ma zmiennych niezaleznych.
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Zmienng zalezng w modelu jest deklarowana partycypacja w wyborach w przyszto$ci®. Gtéwnymi zmienny-
mi wyjasniajacymi sg status spoteczno-ekonomiczny’ oraz ptec. Pte¢ zostata uwzgledniona nie tylko dlatego,
ze réznicuje wyniki uczniéw w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, ale tez z tego wzgledu,
Ze jest waznym predyktorem zaangazowania politycznego i obywatelskiego. W modelu wykorzystano kilka
zmiennych posredniczacych we wptywie statusu spoteczno-ekonomicznego na deklaracje dotyczace party-
cypacji wyborczej (por. rozktady tych odpowiedzii ich omdéwienie w rozdziale 6): deklarowane przez uczniéw
zainteresowanie rodzicéw sprawami politycznymi®, kandydowanie w wyborach przedstawicieli samorzadu
uczniowskiego®, wiedze i rozumienie kwestii obywatelskich oraz poczucie wtasnej skutecznosci w sprawach
obywatelskich!® (zob. rysunek 7.1). Poniewaz nie jest oczywisty kierunek zaleznosci miedzy niektérymi
zmiennym (np. nie wiemy, czy dosSwiadczenie kandydowania w wyborach wptywa na poczucie skutecznosci,
czy tez moze jest odwrotnie), zmienne te wprowadzono do modelu jako skorelowane!.

Przeprowadzona analiza nawigzuje do teorii transmisji statusu. Zgodnie z tym podej$ciem status spotecz-
no-ekonomiczny moze oddziatywac bezposrednio, ale wazny moze tez by¢ wptyw posredni poprzez wie-
dze i umiejetnosci. Uczniowie z uprzywilejowanych srodowisk osiggaja zazwyczaj lepsze wyniki w szkole, co
przektada sie na ich lepsze wyniki w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. W konsekwencji
zalezno$¢ miedzy wiedzg obywatelska a deklarowang aktywnoscig w przysztosci w cze$ci wynika z réznic
w poziomie statusu spoteczno-ekonomicznego. Blizszy teorii socjalizacji bytby mechanizm wptywu statu-
su spoteczno-ekonomicznego niezaposredniczonego przez szkote. Uczniowie o wyzszym statusie maja ro-
dzicéw bardziej zainteresowanych kwestiami spotecznymi i ekonomicznymi oraz rozeznanych w sprawach
obywatelskich, co stwarza korzystne srodowisko do socjalizacji obywatelskiej i politycznej. Poczucie wtasnej
skutecznos$ci zwieksza motywacje do dziatania i wiaze sie z lepszymi osiggnieciami. Moze tez wptywac na
proces uczenia sie i na zachowania. Zgodnie z teorig spotecznego uczenia sie poczucie wtasnej skutecznosci
moze by¢ wzmacniane poprzez doswiadczenia lub obserwacje innych (Bandura, 2007). Jeszcze innym mecha-
nizmem moze by¢ powszechniejsze uczestnictwo uczniéw o wyzszym SES w aktywnos$ciach obywatelskich
w szkole, ktore posrednio moze stuzy¢ lepszemu rozwojowi ich kompetencji obywatelskich.

Wyniki analiz przedstawiono na rysunku 7.1 oraz w tabeli 7.11'2. Uczniowie majgcy wyzszy status spo-
teczno-ekonomiczny osiggaja lepsze wyniki w pomiarze wiedzy irozumienia kwestii obywatelskich.

5 W modelu jest to zmienna latentna wyliczona na podstawie odpowiedzi uczniéw na pytania o to, jakie dziatania beda podejmowac,
gdy beda dorosli. W skalowaniu uzyto pozycji odnoszacych sie do glosowania w wyborach samorzadowych, gtosowania w wybo-
rach krajowych i zbierania informacji o kandydatach przed gtosowaniem oraz gtosowania w wyborach do Parlamentu Europej-
skiego. Dla kazdej z tych pozycji uczniowie mogli wybiera¢ miedzy odpowiedziami ,z pewnos$cig bede to robi¢”, ,prawdopodobnie
bede to robi¢”, ,prawdopodobnie nie bede tego robi¢” i ,na pewno nie bede tego robi¢”. W modelu wartosci te odwrdcono, tak by
wyzsze warto$ci wskazywaty na wieksze prawdopodobienstwo aktywnosci.

7 W modelu jest to zmienna latentna wyliczona na podstawie informacji o wyzszych warto$ciach wskaznika ISEI dla obojga rodzi-
cow, wyzszym z poziomoéw wyksztatcenia rodzicéw oraz deklarowanej przez ucznia liczbie ksigzek w domu.

8 Wykorzystano do tego odpowiedzi na pytanie ,W jakim stopniu Ty i Twoi rodzice/opiekunowie jestescie zainteresowani kwestia-
mi politycznymi i spotecznymi?”, gdzie uczniowie zostali poproszeni o ocene osobno matki i ojca (lub innego opiekuna prawnego)
na skali: ,bardzo zainteresowany”, ,do$¢ zainteresowany”, ,niezbyt zainteresowany”, ,w ogéle niezainteresowany”. Z odpowiedzi
tych dwdch zmiennych w modelu zdefiniowano zmienna latentna.

® Wskaznik wyliczono na podstawie jednej z pozycji pytania ankiety: ,Czy kiedykolwiek w szkole wykonywata$/wykonywate$ na-
stepujace dziatania?”: , kandydowanie w wyborach przedstawicieli samorzadu klasowego lub samorzadu szkolnego”. Aby utatwi¢
interpretacje wynikéw, potaczono dwie opcje odpowiedzi: ,tak, w ciagu ostatnich 12 miesiecy” oraz ,tak, ale ponad rok temu” jako
warto$¢ 1. Odpowiedz ,nie, nigdy” zakodowano jako warto$¢ 0.

15

Poczucie skutecznosci mierzono w ICCS za pomoca odpowiedzi na pytanie ,Jak sadzisz, jak dobrze potrafitabys$/potrafitbys zrobic¢
nastepujace rzeczy?”, po ktéorym przedstawiono uczniom 7 przyktadowych aktywnosci, takich jak ,obrona swojego stanowiska
dotyczacego kontrowersyjnej kwestii politycznej lub spotecznej” czy ,ocena wiarygodnosci informacji na tematy polityczne lub
spoteczne”. Uczniowie oceniali sie na skali ,bardzo dobrze”, ,dos¢ dobrze”, ,niezbyt dobrze”, ,wcale”. W skalowaniu odwré6cono
kolejnos¢ pozyciji, tak by wyzsze wartosci odpowiadaty wyzszemu poczuciu skutecznosci.

.
s

Opierajac sie na podobnych analizach Mennes i in. (2023a), testowano réwniez dwie inne zmienne: dostepne, na podstawie dekla-
racji dyrektoréw szkot, mozliwos$ci uczestniczenia w aktywnosciach obywatelskich w szkole oraz deklarowane przez uczniéw gto-
sowanie w wyborach samorzadu uczniowskiego. W pierwszym przypadku dla polskich danych nie byto istotnych korelacji miedzy
deklaracjami dyrektoréw a innymi zmiennymi, a w przypadku gtosowania w wyborach odsetek uczniéw glosujacych byt bardzo
wysoki i zbyt mato predykcyjny.

12 Analizy przeprowadzono, wykorzystujac model imputacyjny z waga gtéwna oraz wagami replikacyjnymi i schematem Jacknife oraz 5
warto$ciami prawdopodobnymi (ang. plausible values) pomiaru wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Wskaznik dopasowania
modelu (SRMSR - Standardized Root Mean Square Residual) wynosi 0,045, co $wiadczy o dobrym dopasowaniu modelu do danych.
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7.5. Status spoteczno-ekonomiczny, wyniki badania uczniéw i oczekiwane zachowania uczniéw w przysztosci

Umiejetnosci przektadaja sie na sktonnosc¢ do deklarowania udziatu w wyborach w przysztosci. Uczniowie
o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym nieznacznie cze$ciej maja za sobg doswiadczenie kandydo-
wania w wyborach przedstawicieli samorzadu klasowego lub szkolnego, ale deklaracja uczniéow o takim
do$wiadczeniu nie przektada sie na deklaracje dotyczace gtosowania w przysztosci. Wyzszy SES jest tez
powigzany z poczuciem wtasnej skutecznosci, ktdre z kolei zwieksza prawdopodobienstwo partycypacji
wyborczej. Osobnym mechanizmem posredniczagcym miedzy wptywem statusu spoteczno-ekonomiczne-
go na deklaracje uczniéw dotyczace glosowania w przysztosci jest zainteresowanie rodzicéw sprawami
spotecznymi i politycznymi. O ile nie zaskakuje, Ze wedtug relacji badanych uczniéw cze$ciej sprawami
politycznymi i spotecznymi interesuja sie rodzice o wyzszym SES, o tyle mniej oczywiste sa relacje zain-
teresowania rodzicéw z innymi zmiennymi. Przy kontroli innych zmiennych zainteresowanie rodzicow
nie jest powigzane z poziomem umiejetnosci ucznidow czy kandydowaniem w szkolnych wyborach, ale
jest skorelowane z poczuciem skutecznos$ci uczniéw. Pte¢ oddziatuje pozytywnie na wszystkie zmienne
uwzglednione w modelu, cho¢ wielkos¢ efektéw nie jest duza.

Rysunek 7.1. Model $ciezkowy pokazujacy bezposredni i posredni wplyw statusu spoteczno-ekonomicznego na
deklarowane przyszte zachowania wyborcze polskich uczniéw

0,30

0,11

Wiedza
i rozumienie

Poczucie
skutecznosci
obywatelskiej

s

Kandydowanie
do samorzadu

0,28

A Przyszta
partycypacja
wyborcza

SES ucznia

0,10 0,11 0,09

Ple¢ (dziewczyna) Zainteresowanie

rodzicow

Efekty standaryzowane pokazuja, o ile zmiana jednej zmiennej o 1 odchylenie standardowe zmienia warto$¢ (w odchyleniach standardowych) dru-
giej zmiennej. Przerywang linig zaznaczono efekty nieistotne statystycznie, a pogrubieniem linii wyrézniono wielkos¢ efektéw. Zmienne w elipsach
sg wykorzystane w modelu jako zmienne latentne.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Standaryzowane wspotczynniki korelacji na rysunku 7.1 oraz w tabeli 7.11 pokazujg site i kierunek zwigzkéw
miedzy zmiennymi w konteks$cie wszystkich zmiennych w modelu. Wartosci korelacji czastkowych z modelu
strukturalnego pokazuja, Ze kandydowanie w wyborach przedstawicieli samorzadu klasowego lub szkolnego
koreluje z poczuciem skutecznosci (0,30): uczniowie, ktorzy kandyduja w wyborach, czeSciej odczuwaja, ze
sg skuteczni w dziataniach obywatelskich. Dodatkowo istniejg stabsze pozytywne zwigzki miedzy wiedzg
i rozumieniem a kandydowaniem (0,11) oraz wiedza i rozumieniem a poczuciem skutecznosci (0,09).
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7. Uwarunkowania $rodowiskowe i szkolne wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich oraz przyszitej partycypacji wyborczej

Tabela 7.11. Model strukturalny i wspétczynniki sciezkowe ze zmienna zalezng: deklarowane przyszie zachowania

wyborcze
Zainteresowanie Wiedza
A - - . I o Przyszta
rodzicow kwestiami | Kandydowanie i rozumienie Poczucie .
. - & partycypacja
spotecznymi do samorzadu kwestii skutecznosci
AT o o wyborcza
i politycznymi obywatelskich
Status spoteczno-ekonomiczny 0,37 (0,05)*** 0,13 (0,03)*** 0,53 (0,03)*** 0,17 (0,03)*** 0,09 (0,04)*
Pte¢ (dziewczyna) 0,10 (0,02)*** 0,11 (0,02)*** 0,09 (0,03)*** 0,06 (0,02)***
Zainteresowanie rodzicéw 0,09 (0,02)** -0,02 (0,03) 0,18 (0,03)*** 0,25 (0,03)***
Kandydowanie w wyborach
A 0,05 (0,03)
przedstawicieli samorzadu
Wiedza i rozumienie kwestii
] 0,25 (0,03)***
obywatelskich
Poczucie skutecznosci 0,28 (0,03)***
Wspotczynnik determinacji R? 0,14 0,04 0,29 0,09 0,38

Korelacje zmiennych z czesci strukturalnej

Wiedza i rozumienie oraz

0,11 (0,03)***
kandydowanie
Wiedza i rozumienie oraz
. . 0,09 (0,03)**
poczucie skutecznosci
Kandydowanie i poczucie
0,30 (0,02)***

skutecznosci

W tabeli podano wartosci standaryzowane wspdtczynnikow sciezkowych.
Poziom istotnosci efektu danej zmiennej zostat oznaczony nastepujaco:
*p<0,05 **p<0,01, *** p<0,001

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

Modelowanie strukturalne daje mozliwo$¢ dekompozycji efektu catkowitego na efekt bezposredni
i efekty czastkowe. Efekt catkowity jest rdwny sumie efektu bezposredniego i wszystkich efektéw
czastkowych. Taka dekompozycje przedstawiono w tabeli 7.12. Laczny wplyw statusu spoteczno-
-ekonomicznego (czyli efekt catkowity) na deklarowane przyszie zachowania wyborcze wynosi 0,39
(p < 0,001), co oznacza, ze uczniowie o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym czesciej dekla-
ruja udziat w przysztych wyborach. Jednak znaczaca czes¢ tego efektu wynika z efektéw posrednich.
Warto zwroci¢ uwage na réznorodno$¢ mechanizméw posredniczacych w tym wptywie. NajwazZniej-
szymi mediatorami we wptywie SES na deklaracje uczniéw dotyczace partycypacji wyborczej sa: po-
ziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, zainteresowanie rodzicéw sprawami spotecznymi
i politycznymi, a w dalszej kolejnosci takze poczucie skutecznos$ci. Warto zauwazy¢, ze pte¢ ucznia
réwniez odgrywa wazna role w wyjasnianiu deklaracji dotyczacych przysztej partycypacji wyborczej,
cho¢ efekty nie sg duze. W przypadku ptci waznym efektem posrednim jest poziom wiedzy, wyzszy
u dziewczat w poréwnaniu z chtopcami, oraz wieksze poczucie skutecznosci.
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7.5. Status spoteczno-ekonomiczny, wyniki badania uczniéw i oczekiwane zachowania uczniéw w przysztosci

Tabela 7.12.Wielko$¢ bezposredniego i posredniego efektu SES w modelu przewidujacym deklarowana przez
polskich uczniow aktywnos$¢ wyborcza w przysziosci

Oczekiwana aktywnos¢ wyborcza

Efekt catkowity 0,39 (0,02)*** 0,11 (0,03)***
Efekt posredni catkowity 0,30 (0,02)*** 0,06 (0,01)***
Efekty posrednie czgstkowe
- poprzez poziom wiedzy 0,13 (0,02)*** 0,03 (0,01)***
- poprzez kandydowanie w wyborach przedstawicieli samorzadu 0,01 (0,00) 0,00 (0,00)
- poprzez zainteresowanie rodzicow 0,09 (0,01)***
- poprzez poczucie skutecznosci 0,05 (0,01)*** 0,03 (0,01)***
- poprzez zainteresowanie rodzicow i wiedze 0,00 (0,00)
- poprzez zainteresowanie rodzicow i kandydowanie 0,00 (0,00)
- poprzez zainteresowanie rodzicow i poczucie skutecznosci 0,02 (0,00)***
Bezposredni efekt SES 0,09 (0,04)* 0,06 (0,02)***

W tabeli podano wartosci standaryzowane efektow.
Poziom istotnosci efektu danej zmiennej zostat oznaczony nastepujaco:
*p<0,05, ** p<0,01, *** p< 0,001

W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wyniki analiz potwierdzajg istnienie nieréwnosci w efektach edukacji obywatelskiej zwiazanych z pocho-
dzeniem spoteczno-ekonomicznym uczniéw, co jest zgodne z wnioskami z analiz prowadzonych na danych
z wcze$niejszych edycji ICCS (zob. np. Mennes i in., 2023a). Status spoteczno-ekonomiczny, wiedza i rozu-
mienie kwestii obywatelskich, poczucie skutecznosci oraz zainteresowanie rodzicéw sprawami spotecz-
nymi i politycznymi odgrywajg istotng role w wyjasnianiu deklaracji uczniéw dotyczacych partycypacji
wyborczej w przysztosci. Uczniowie o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym cze$ciej deklaruja, ze
wezmg udziat w przysztych wyborach. Jednak wazniejsze od bezposredniego wptywu statusu spoteczno-
-ekonomicznego na deklaracje uczniéw sa wptywy posrednie. Uczniowie o wyzszym SES osiagaja lepsze
wyniki w zakresie wiedzy obywatelskiej i majg wyzsze poczucie wtasnej skutecznosci, co przektada sie na
ich wieksza sktonnos¢ do deklarowania udziatu w przysztych wyborach.

Wyniki wskazuja, Ze waznym mechanizmem wyja$niajgcym réznice w zachowaniach politycznych i oby-
watelskich jest socjalizacja polityczna i obywatelska w domu rodzinnym. W analizach uwzgledniono je-
den z wielu potencjalnym mechanizmoéw: rodzice o wyzszym SES czeSciej interesujg sie tymi kwestiami,
co moze stwarzac kKorzystne srodowisko do socjalizacji obywatelskiej i politycznej oraz przektada sie na
postawy ucznidw, takie jak poczucie wtasnej skutecznosci.

Mechanizmy wptywu statusu spoteczno-ekonomicznego nie ograniczajg sie jedynie do domu rodzinne-
go i wigza sie z tym, co dzieje sie w szkole. Uczniowie o wyZszym statusie spoteczno-ekonomicznym nie-
znacznie cze$ciej kandyduja do samorzadu klasowego lub szkolnego niz ich réwiesnicy o niskim SES. Mimo
ze nie przektada sie to na deklaracje uczniéw dotyczace gtosowania w przysztosci, to pokazuje, ze takze
w polskiej szkole wystepuja nieréwnosci w partycypacji w szkolnej demokracji ze wzgledu na status spo-
teczno-ekonomiczny. Uczniowie o wyzszym SES maja tez wyZsze poczucie skutecznosci obywatelskiej, co
jest nie tylko waznym uwarunkowaniem zachowan politycznych i obywatelskich w przysztosci, ale moze
tez wptywaé na aktywno$¢ uczniéw w szkole. Swiadczy o tym na przyktad to, ze uczniowie z wyzszym
poczuciem skutecznosci czesciej deklaruja kandydowanie w wyborach szkolnych.
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8. Ksztatcenie obywatelskie w szkole

Jedrzej Witkowski

Najwazniejsze informacje

= Nauczyciele wiedzy o spoteczeristwie w Polsce, definiujac najwazniejsze cele edukacji obywatelskiej,
wskazujg na efekty ksztatcenia z zakresu wiedzy, umiejetnosci oraz zaangazowania obywatelskiego;
priorytet przyznajg elementom obecnym w podstawie programowej swojego przedmiotu.

= Rozwijanie postaw patriotycznych i ksztattowanie poczucia przynaleznosci do wspdlnoty narodowej
jest przez wszystkich nauczycieli klasy ¢smej i dyrektorow polskich szkét uwazane za wazny element
edukacji obywatelskiej.

= Mimo Ze nauczyciele za najwazniejsze uwazaja kompetencje uczniow i ich zaangazowanie obywatelskie,
edukacja obywatelska — jak wynika z ich deklaracji — w praktyce skupia sie raczej na tresciach prawnych
i instytucjonalnych, a na pozostate elementy kfadziony jest mniejszy nacisk.

= Odpowiedzi nauczycieli pokazujg dos¢ zréznicowany obraz metod stosowanych na zajeciach wiedzy
o spoteczenstwie, od metod podajacych — pracy z podrecznikiem, robienia notatek z wyktadow, przez
dyskusje na temat biezgcych zagadnien oraz analize informadji z réznych Zrédet, po prace w matych
grupach, w tym prace z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Najczesciej stosowang praktykg jest
omawianie biezacych zagadnien, w zakresie czestotliwosci stosowania tej metody polskie szkoty znajduja
sie w czotowce krajow.

= W polskich szkotach przewaza raczej tradycyjne podejscie dydaktyczne w nauczaniu wiedzy
0 spoteczenstwie. Sposréd metod aktywizujacych najczesciej stosowane sg ich prostsze odmiany,
a ocenianie jest skupione na stopniu opanowania wiedzy przedmiotowej raczej niz na umiejetnosciach
i zZaangazowaniu uczniow.

= Uczniowie w Polsce, w poréwnaniu ze swoimi réwiesnikami z innych krajéw, stosunkowo dobrze oceniaja
otwartos¢ na klasowe dyskusje. Czesto czujg sie zachecani przez nauczycieli do wyrazania swoich opinii
i dzielg sie nimi w klasie. Jednoczesnie jednak rzadziej sa zachecani do dyskutowania z osobami, ktére
majg inne zdanie.

= [stnieje zaleznos¢ miedzy pozytywna oceng otwartosci klasowych dyskusjia wyzszym poziomem wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich.

= Nauczyciele generalnie dobrze oceniajg relacje miedzy uczniami w klasie, choc¢ nadal tylko okoto co
pigty wskazuje, ze dobre relacje dotycza w klasie wszystkich lub prawie wszystkich uczniow.

= Szkolne relacje miedzy uczniami oraz miedzy uczniami i nauczycielami sa oceniane pozytywnie przez
duzg czes¢ uczniow (od 55% do 79%, zaleznie od aspektu). W przypadku relacji miedzy uczniami
a nauczycielamijednoczesnie jednak co pigty uczen nie dostrzega dodatkowej pomocy nauczycieli, gdy
jej potrzebuje, prawie co trzeci uczen nie czuje sie traktowany sprawiedliwie przez swoich nauczycieli
i nie uwaza, by nauczyciele stuchali tego, co uczniowie majg do powiedzenia, a az 39% nie uwaza, ze
uczniowie w szkole dobrze dogaduija sie z wiekszoscig nauczycieli. W przypadku relacji miedzy uczniami
Zwraca uwage, ze prawie potowa uczniow (45%) nie zgadza sie ze stwierdzeniem: ,wiekszos¢ ucznidw
w mojej szkole traktuje siebie nawzajem z szacunkiem”. Zarazem okoto 1/3 6smoklasistow nie postrzega
szkoty jako miejsca, w ktdrym uczniowie czujg sie bezpiecznie.
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8.1. Wprowadzenie

= Polscy 6smoklasisci rzadziej od swoich réwiesnikow zinnych krajow pozytywnie oceniaja relacje w szkole
zarébwno miedzy uczniami i nauczycielami, jak i miedzy samymi uczniami.

= Wystepuja duze réznice miedzy obrazem szkolnej partycypacji w opinii dyrektoréw szkdt, ktérzy wysoko
oceniaja szkolng samorzadnos¢, i uczniow, ktérych ponad potowa uwaza, ze ich samorzad jest mato
aktywny.

= Powszechnos¢ udziatu uczniow w szkolnych wyborach niekoniecznie przektada sie na poczucie
wigczenia w procesy decyzyjne i poczucie wptywu na sprawy szkoty. Polscy dsmoklasisci srednio rzadziej
od rowiesnikéw z innych krajow maja poczucie, ze interesy uczniow sg uwzgledniane w procesach
decyzyjnych w szkole, a takze Zze szkota wspiera ich i zacheca do angazowania sie w takie procesy
decyzyjne.

= Organizacje spoteczne odgrywajg wazng role we wspieraniu nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie
w podejmowaniu dziatari z zakresu edukacji obywatelskiej, a korzystanie z ich wsparcia (udziat
w programach edukacyjnych i szkoleniach, zapraszanie do prowadzenia zaje¢) jest dos¢ szeroko
rozpowszechnione.

8.1. Wprowadzenie

Zgodnie z zalozeniami badania ICCS kluczowe z perspektywy rozwoju wiedzy i rozumienia, postaw i za-
angazowania obywatelskiego uczniéw sa: ich indywidualne charakterystyki, dom i grupa réwiesnicza,
spotecznos$é, w ktorej oni funkcjonuja, oraz kontekst szkolny - klasy i szkoty (Schulz i in., 2023a; Torney-
-Purta, Lehmann, Oswald, Schulz, 2001). To szkota w najbardziej systematyczny sposdb zajmuje sie ksztal-
ceniem obywatelskim (Napiontek, 2013).

W tym rozdziale opisano szkolny kontekst ksztatcenia obywatelskiego. Dla efektéw ksztatcenia w zakre-
sie edukacji obywatelskiej istotne s3 nie tylko tresci zawarte w podstawie programowej oraz stosowane
przez nauczycieli metody nauczania, lecz takze cato$¢ do§wiadczenia szkolnego ucznia. Na to doSwiadcze-
nie sktadajg sie:

® procesy uczenia sie i nauczania,

= kultura pracy szkoty,

= wspotpraca szkoty z otoczeniem (Rada Europy, 2018).

Procesy uczenia sie i nauczania obejmuja m.in. metody stosowane przez nauczycieli w przekazywaniu
wiedzy, metody oceniania, tematy poruszane w czasie zaje¢ i zaangazowanie uczniéw w lekcje. Z kolei
kultura pracy szkoty to m.in.: stosunek szkoty do procesu uczenia sie uczniéw i znaczenie efektéw
edukacyjnych, szkolne relacje miedzy uczniami oraz miedzy uczniami i nauczycielami, poczucie bez-
pieczenstwa, w tym sprawiedliwo$ci. Istotnymi elementami kultury pracy szkoty s3 tez struktury za-
rzadzania oraz sposoby podejmowania decyzji i praktyki partycypacyjne. Wspoétpraca z otoczeniem
obejmuje za$ relacje z instytucjami lokalnymi, wykorzystywanie interakcji z nimi w procesie uczenia
sie, dziatania projektowe uczniéow poza szkota oraz ich pozaszkolng aktywno$¢ (Schulz i in., 2023a).

Wszystkie powyzsze elementy tworza tzw. demokratyczne $rodowisko uczenia sie, ktére pozwala
uczniowi do$wiadczy¢ relacji, praktyk i zasad charakterystycznych dla spoteczenstwa demokratyczne-
go (Schulz iin., 2023b). Przyjeta w badaniu szeroka definicja czynnikéw wplywajacych na ksztatcenie
obywatelskie w szkole jest spdjna z wieloma obecnymi w polskiej literaturze opracowaniami (zob. np.
Kopinska, 2017)™

1 Violetta Kopinska (2017) na edukacje obywatelska w szkole patrzy przez pryzmat planowanych i intencjonalnych: dziatan skiero-
wanych wprost do uczniéw i uczennic, dziatan podejmowanych w szkole odnoszacych sie posrednio do uczniéw i uczennic oraz
dziatan pozaszkolnych odnoszacych sie wprost do szkoty.
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Réwnie istotnym uwarunkowaniem ksztatcenia obywatelskiego w szkole jest sposéb definiowania edu-
kacji obywatelskiej przez nauczycieli i dyrektoréw - ich postrzeganie celow tego ksztatcenia oraz cech
dobrego obywatela. Zasadne jest przyjecie zaloZenia, Ze ich opinie w tej sprawie w istotnym stopniu wpty-
waja na ich oddziatywania jako nauczycieli i kadry zarzadzajacej szkota.

Obraz szkolnego kontekstu ksztatcenia obywatelskiego zostat tutaj odtworzony przede wszystkim na
podstawie danych z ankiety nauczyciela, ale réwniez ankiety dyrektora szkoty oraz miedzynarodowe;j
ankiety ucznia i europejskiej ankiety ucznia. Informacje od uczniéw i dyrektoréw sg wykorzystywane po-
mocniczo, by zestawi¢ je z wypowiedziami nauczycieli. Nalezy przy tym zastrzec, Ze nie jest uprawnione
bezposrednie zestawianie danych pozyskanych od uczniéw i nauczycieli z tej samej szkoty, poniewaz ba-
dani nauczyciele nie musieli uczy¢ badanych uczniéw (zob. rozdziat 2).

Interpretujac przedstawione dane, nalezy pamieta¢, Ze badanie byto prowadzone wiosna 2022 roku, czyli
w roku szkolnym, ktérego cze$¢ uczniowie spedzili na nauce zdalnej - niektdre lekcje byty prowadzone
online w czasie rzeczywistym, inne asynchronicznie. Mozna zaktada¢, ze wptyneto to na deklaracje na-
uczycieli na temat stosowanych metod nauczania oraz dziatan podejmowanych z uczniami (w tym reali-
zowanych poza szkol3).

W przypadku ankiet nauczyciela do analiz i poréwnan miedzynarodowych wykorzystano dane z 13 krajéw,
ktoére spetnity wymogi zwigzane z poziomem realizacji proby wérod nauczycieli (zob. rozdziat 2).

8.2. Charakterystyka badanej populacji nauczycieli

Podstawowym Zrédtem danych wykorzystanych w tym rozdziale jest ankieta nauczyciela, o ktorej wy-
pelnienie zostali poproszeni nauczyciele uczacy w klasie 6smej w wylosowanych do badania szkotach.
Celowo w badaniu uczestniczyli nie tylko nauczyciele, ktorzy sg w najwiekszym zakresie odpowiedzial-
ni za ksztalcenie obywatelskie (w Polsce nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie), ale wszyscy nauczyciele
prowadzacy lekcje w 6smej klasie. Pozwolito to na odtworzenie $rodowiska uczenia nie tylko na lekcjach
bezposrednio zwigzanych z edukacja obywatelska, ale cato$¢ szkolnych doswiadczen uczniow. Zgroma-
dzone dane s3 reprezentatywne dla nauczycieli uczacych w klasie 6smej w Polsce i odpowiednio w innych
krajach uczestniczacych w badaniu (wiecej zob. rozdziat 2).

W przypadku Polski przedmiotem analiz s3 dane zebrane od 2274 nauczycieli. Sposrdd nich 182 (8%)
uczyto przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Wiekszos$¢ (77%) nauczycieli uczacych w klasie 6smej to
kobiety, 23% to mezczyzni. Podobny jest rozktad ptci wéréd nauczycieli wiedzy o spoteczenistwie. Stawia
to Polske w grupie panstw, w ktérych zawdd nauczyciela jest silnie sfeminizowany.

Az 79% nauczycieli uczacych w klasie 6smej w Polsce ma 40 lat lub wiecej, a az 40% ukonczyto 50. rok zy-
cia. Porownanie danych miedzy 2022 a 2009 rokiem wskazuje, Ze mamy coraz wiekszy odsetek starszych
nauczycieli, przyktadowo nastapit ponad dwukrotny wzrost udziatu nauczycieli miedzy 50. a 59. rokiem
zycia. Tylko w trzech z pozostatych 12 krajow, ktérych dane sg analizowane w tym rozdziale, udziat kadry
szkolnej w tych grupach wiekowych jest podobny lub wyzszy. W tym konteks$cie nie zaskakuje fakt, ze az
85% badanych w Polsce nauczycieli pracuje w zawodzie co najmniej 10 lat.
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8.3. Rozumienie edukacji obywatelskiej przez nauczycieli
i dyrektorow

Bardzo wazny dla praktyki ksztatcenia obywatelskiego w szkole jest sposéb definiowania edukacji
obywatelskiej przez kadre pedagogiczna. W polskim kontekscie szczegélne znaczenie ma to, jak edu-
kacje obywatelska definiujg nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie, poniewaz to oni w praktyce reali-
zujq jej zatozenia, oraz jak definiujg jg dyrektorzy szkét, poniewaz to oni majg najwiekszy wpltyw na
kulture pracy szkoty. Jest to tym bardziej istotne, Ze w Polsce nie ma jednej, obowigzujacej definicji
edukacji obywatelskiej ani jej celdéw - pozostawia to nauczycielom wiele elastycznoSci interpretacyj-
nej, ktéra moze przektadac sie na praktyke ich relacji z uczniami.

CELE EDUKAC]I OBYWATELSKIE] WEDLUG NAUCZYCIELI

Nauczyciele zostali poproszeni o wskazanie trzech najwazniejszych celow edukacji obywatelskiej z li-
sty liczacej 13 pozycji (zob. wykres 8.1). Nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie najczesciej wskazywali:
wspieranie wérdd uczniéw umiejetnosci krytycznego i niezaleznego mys$lenia (47%), upowszechnianie
wiedzy o prawach i obowigzkach obywateli (38%), upowszechnianie wiedzy o spotecznych, politycz-
nych i obywatelskich instytucjach (37%), rozwo6j umiejetnosci i kompetencji uczniéw w zakresie rozwia-
zywania konfliktow (35%) oraz wspieranie aktywnego udziatu uczniéw w spotecznosci lokalnej (réw-
niez 35%). Wazne wydaje sie, ze wsrdd kluczowych celéw edukacji obywatelskiej nauczyciele wiedzy
o spoteczenstwie wskazywali cele dotyczace wiedzy (m.in. wiedza o prawach i obowigzkach obywateli
oraz instytucjach spotecznych, politycznych i obywatelskich), umiejetnosci (krytyczne myslenie, roz-
wigzywanie konfliktow) oraz faktycznego zaangazowania uczniéw (udziat uczniéw w spotecznosci lo-
kalnej, poszanowanie ochrony sSrodowiska). Edukacja obywatelska nie jest wiec przez nich redukowana
do kursu wiedzy z zakresu politologii. Ta sama grupa rzadziej wskazywata jako najistotniejsze cele zwia-
zane z szeroko rozumiang edukacja globalng i edukacja dla zréwnowazonego rozwoju: poszanowanie
$rodowiska, zwigzki miedzy problemami lokalnymi i globalnymi, poczucie przynaleznosci do spotecz-
nosci globalnej. Moze to by¢ zwigzane z faktem, Ze te tresci sg w bardzo ograniczonym zakresie obecne
w podstawie programowej przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

Wskazania pozostatych nauczycieli uczacych w klasie 6smej w kilku miejscach réznity sie od odpo-
wiedzi nauczycieli WOS. Pierwsi znaczaco czeSciej za kluczowe uznawali rozw6j umiejetnosci uczniow
w zakresie rozwigzywania konfliktow (50% do 35%) czy wspieranie poszanowania ochrony $rodowi-
ska (41% do 21%). Réznice te sg istotne statystycznie i moga wskazywac, ze nauczyciele WOS, udzie-
lajac odpowiedzi, utozsamiali edukacje obywatelska z nauczaniem wiedzy o spoteczenstwie ijako
istotne wskazywali elementy podstawy programowej tego przedmiotu. To moze wyjas$nia¢ m.in. niska
czestotliwos¢ wskazan kwestii poszanowania Srodowiska, ktéra wsréd pozostatych nauczycieli byta
wybierana znacznie czesciej.

Pewne réznice w odpowiedziach wystepuja takze miedzy nauczycielkami a nauczycielami. Kobiety cze-
Sciej jako cel wskazywaty umiejetnosci w zakresie rozwigzywania konfliktéow (51% do 41%), mezczyz-
ni za$ upowszechnianie wiedzy o spotecznych, politycznych i obywatelskich instytucjach (24% do 15%).
W duzych miastach (100 tys. mieszkancow lub wiecej) cze$ciej niz w mniejszych o$rodkach jako istotny cel
edukacji obywatelskiej wskazywano uczenie krytycznego myslenia (54% do 45%) oraz obrony wtasnego
zdania (18% do 15%), rzadziej zas wspieranie aktywnego udziatu w spotecznosci lokalnej (16% do 25%).
To z kolei moze pokazywa¢, ze w szkotach wielkomiejskich bardziej powszechne jest rozumienie edukacji
jako majacej na celu rozwijanie kompetencji uczniéw (krytycznego myslenia, zdolnosci obrony wiasnego
zdania), z kolei w mniejszych miejscowo$ciach szkoty sg mocniej osadzone w §rodowiskach lokalnych.
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Wykres 8.1. Najwazniejsze cele edukacji obywatelskiej wedlug nauczycieli WOS i nauczycieli pozostalych
przedmiotow w Polsce

Odsetek nauczycieli, ktorzy wskazali okreslone zagadnienie jako jeden z najwazniejszych celéw edukacji obywatelskiej

Wspieranie wsréd uczniow umiejetnosci krytycznego 47%
o . . . 38%
Upowszechnianie wiedzy o prawach i obowigzkach obywateli _ 27%
0
Upowszechnianie wiedzy o spotecznych, politycznych 37%
i obywatelskich instytucjach _ 16%
Rozwdj umiejetnosci i kompetencji uczniéw w zakresie 35%
Wspieranie aktywnego udziatu uczniow 35%
w spotecznosci lokalnej _ 22%
. . o . ) 21%
Wspieranie poszanowania i ochrony srodowiska
. . ) L - 20%
Wspieranie aktywnego udziatu uczniéw w zyciu szkoty _ 2hog
0
Upowszechnianie w$réd uczniéw wiedzy na temat zwigzkéw 20%
pomiedzy problemami lokalnymi i globalnymi _ 21%
: : ) . . 16%
Wspieranie zdolnosci obrony wiasnego punktu widzenia
I
Przygotowanie uczniéw do przysztego zaangazowania 15%
w sprawy polityczne . 3%
Wspieranie zaangazowania uczniéw w budowanie wiekszej 9%
sprawiedliwosci i pokoju na swiecie 17%
Wspieranie poczucia przynaleznosci uczniow 6%
do spotecznosci globalnej - 7%
Wspieranie strategii i dziatari majgcych na celu 2%
ograniczenie rasizmu [ 5%
Nauczyciele WOS m Pozostali nauczyciele

Nauczyciel mégt wskaza¢ maksymalnie 3 cele z listy 13. Posortowano malejaco wedtug odsetka wskazar okre$lonego celu przez nauczycieli WOS.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych ICCS 2022.

W wiekszosci pozostatych krajéow nauczyciele (poréwnanie dotyczy nauczycieli wszystkich przedmio-
tow) zazwyczaj wskazywali cele podobne do polskich nauczycieli - wspieranie krytycznego myslenia,
wspieranie poszanowania ochrony srodowiska oraz rozwdj umiejetnosci w zakresie rozwigzywania kon-
fliktéw. Najbardziej istotne réznice wystapity w czestotliwosci wskazan dotyczacych wspierania aktyw-
nego udziatu uczniéw w zyciu szkoty i spotecznosci lokalnych - polscy nauczyciele cze$ciej uwazaja je za
istotne - oraz celow zwigzanych z edukacja globalng i zréwnowazonym rozwojem - kadra pedagogiczna
polskich szkot rzadziej postrzega je jako szczegdlnie wazne.

CELE EDUKAC]I OBYWATELSKIE] WEDLUG DYREKTOROW

0 najwazniejsze cele edukacji obywatelskiej zapytano réwniez dyrektoréw szkot. Ich odpowiedzi w Pol-
sce byty generalnie zbliZone do odpowiedzi nauczycieli. Pytani o priorytety, réwniez wskazywali na za-
gadnienia zwigzane z wiedza obywatelska, umiejetno$ciami oraz faktycznym zaangazowaniem uczniow.
Najczestsze wskazania to wspieranie umiejetnosci krytycznego i niezaleznego myslenia (wybierane przez
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dyrektoréw szkot, w ktérych uczyto sie 52% badanych uczniéw?) i rozwéj umiejetnosci rozwigzywania
konfliktéw (analogicznie - 44%). Nalezy zauwazy¢, ze dyrektorzy w szkotach, w ktérych uczyto sie 43%
badanych uczniéw, za priorytetowy cel wskazywali wspieranie aktywnego udziatu uczniéw w zyciu szko-
ly, czyli element, na ktéry sami majq bezposredni wptyw, tworzac w szkole mozliwosci dla uczniowskiej
partycypacji. W przypadku stwierdzen odnoszacych sie do wiedzy najczesciej padato wskazanie na wie-
dze o prawach i obowigzkach obywateli (dyrektorzy szkot, w ktérych uczyto sie 36% badanych uczniow),
co réwniez mozna 1aczy¢ z profilem zainteresowania dyrektoréw szkoét, gdyz czesto rozstrzygaja oni
o sprawach praw i obowiazkdw uczniéw, nauczycieli i rodzicow.

Wykres 8.2. Najwazniejsze cele edukacji obywatelskiej wedlug dyrektoréw szkét w Polsce

Odsetek uczniéw w szkotach, ktérych dyrektorzy wskazali okreslone zagadnienie jako jeden z najwazniejszych celéw edukacji obywatelskiej

Wspieranie wsrdd ucznidw umiejetnosci krytycznego

- . A 52%
i niezaleznego myslenia

Rozwdj umiejetnosci i kompetencji uczniow
w zakresie rozwigzywania konfiktow

44%

Wspieranie aktywnego udziatu uczniéw
w zyciu szkoty

43%

Upowszechnianie wiedzy o prawach

i obowigzkach obywateli e

Wspieranie poszanowania i ochrony srodowiska 35%

Wspieranie aktywnego udziatu uczniéw
w spotecznosci lokalnej

32%

Wspieranie zaangazowania uczniéw w budowanie

wiekszej sprawiedliwosci i pokoju na Swiecie 18%

Upowszechnianie wsrdd uczniéw wiedzy na temat zwigzkdw

0,
pomiedzy problemami lokalnymi i globalnymi 17%

Upowszechnianie wiedzy o spotecznych, politycznych

0,
i obywatelskich instytucjach 1%

Wspieranie zdolnosci obrony wtasnego punktu widzenia 11%

Wspieranie poczucia przynaleznosci uczniow
do spotecznosci globalnej

7%

Wspieranie strategii i dziatan majacych . 2%
na celu ograniczenie rasizmu °

Przygotowanie ucznidéw do przysztego . 2%
zaangazowania w sprawy polityczne ?

Dyrektor szkoty mégt wskaza¢ maksymalnie 3 cele z listy 13. Posortowano malejaco wedtug odsetka wskazan okreslonego celu.
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wskazania dyrektoréw w odpowiedzi na pytanie o priorytety edukacji obywatelskiej roznity sie w zalez-
nosci od tego, czy szkota, ktérg kierowali, znajdowata sie w duzym mie$cie czy nie (wies, mate i Srednie
miasta - do 100 tys. mieszkancéw). Podobnie jak w przypadku nauczycieli jako wazny w duzych miastach
czesciej wskazywany byt rozwdj kompetencji, a poza nim aktywny udziat w spotecznosci lokalnej. R6zni-
ce miedzy dyrektorami majg zblizony charakter, ale sg znacznie wieksze nizZ miedzy nauczycielami.

Poréwnania odpowiedzi dyrektoréw szkot w Polsce z dyrektorami z innych krajéw daja podobne wnioski
jak w przypadku nauczycieli. Najwieksze réznice miedzy dyrektorami w Polsce i w innych krajach doty-
czyty znaczenia aktywnego udziatu uczniéw w zyciu szkoty oraz w zyciu spotecznosci lokalnej. W zadnym
innym z poréwnywanych krajéw odpowiedzi te nie cieszyty sie taka popularnoscia jak w Polsce.

2 Odpowiedzi dyrektor6w szkét sa prezentowane w odniesieniu do uczniéw - jako odsetek uczniéw w szkotach, ktérych dyrektorzy
odpowiadali w okre$lony sposéb (wiecej zob. rozdziat 2).
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ZNACZENIE ROZWIJANIA POSTAW PATRIOTYCZNYCH

W pytaniu o najwazniejsze cele edukacji obywatelskiej w miedzynarodowej ankiecie nauczyciela zabra-
kto watkéw dotyczacych postaw patriotycznych itozsamosci narodowej. Miejsce patriotyzmu i toZsa-
mosci narodowej w edukacji obywatelskiej z uwagi na tradycje polskiej edukacji jest tymczasem zywo
dyskutowane w sferze publicznej. Dlatego w Polsce do narzedzi badawczych dodano dodatkowe pytania
dotyczace tej kwestii. Nauczycielom i dyrektorom zadano pytanie ,Na ile Pani/Pana zdaniem wazne w ra-
mach edukacji obywatelskiej jest rozwijanie postaw patriotycznych, ksztattowanie poczucia przynalez-
nosci do wspoélnoty narodowe;j?”.

Wszyscy badani nauczyciele odpowiedzieli, Ze jest to wazny element edukacji obywatelskiej: 84% uznato
to za bardzo wazne, kolejnych 16% za do$¢ wazne. Podobnie odpowiadali dyrektorzy: 83% uczniéw uczy
sie w szkotach, ktérych dyrektorzy uznali to za bardzo wazne, 16% - w szkotach, ktérych dyrektorzy wy-
brali odpowiedz ,do$¢ wazne”. Wiek czy pte¢ nauczyciela, lokalizacja ani rodzaj szkoty, w ktérej pracuje,
nie réznicuja w sposob istotny statystycznie odpowiedzi nauczycieli na to pytanie. Zebrane w badaniu
dane pokazujg jednoznacznie, Ze znaczenie rozwijania postaw patriotycznych jako element oddziatywan
wychowawczych szkoty (w tym wychowania obywatelskiego) nie jest przez praktykéw kwestionowane.

Wykres 8.3. Znaczenie rozwijania postaw patriotycznych w edukacji obywatelskiej wedlug nauczycieli i dyrektoréw
szkét w Polsce

Odpowiedzi na pytanie: ,Na ile Pani/Pana zdaniem wazne w ramach edukacji obywatelskiej jest rozwijanie postaw patriotycznych, ksztattowanie
poczucia przynaleznosci do wspdlnoty narodowej?”

m Bardzo wazne Dos¢ wazne Niezbyt waine

Dla dyrektoréw podano odsetek uczniéow w szkotach, ktérych dyrektorzy odpowiedzieli w okreslony sposob.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

ZACHOWANIA DOBREGO OBYWATELA W OPINIACH NAUCZYCIELI

Waznym kontekstem dla edukacji obywatelskiej sg przekonania nauczycieli na temat pozadanych zacho-
wan dobrego obywatela®. W badaniu zapytano ,Jak Pani/Pan sadzi, jak wazne s3a nastepujace zachowania,
by uzna¢ Pani/Pana uczniéw za dobrych obywateli w dorostym Zyciu?” i zaprezentowano nauczycielom
liste 13 zachowan, ktére mozna podzieli¢ na trzy kategorie: obywatelstwo konwencjonalne, obywatel-
stwo spotecznie zaangazowane oraz obywatelstwo globalne (zob. rozdziat 5). Za bardzo wazne lub dos¢
wazne nauczyciele uznawali prawie wszystkie zaproponowane w kwestionariuszu zachowania (zob. wy-
kres 8.4), wyjatkami sg uczestniczenie w dyskusjach o polityce - 42% wskazan - oraz przynalezno$¢ do
partii politycznej - 7% wskazan. Dlatego warto sie przyjrzec bardziej szczegétowo odsetkom odpowiedzi
,bardzo wazne”, ktoérych zréznicowanie jest wieksze.

Jako bardzo wazne dla bycia dobrym obywatelem nauczyciele najczesciej wskazywali: poznawanie historii
wlasnego kraju, gtosowanie w wyborach, udzial w dziataniach na rzecz potrzebujacych w lokalnej spotecz-
nosci i dziataniach na rzecz ochrony $rodowiska oraz wprowadzanie prosrodowiskowych zmian w swoim
stylu zycia. To zachowania ze wszystkich trzech wyodrebnionych w badaniu kategorii obywatelstwa, co
potwierdza szerokie rozumienie obywatelskosci przez polskich nauczycieli. Wskazania nauczycieli wiedzy
o spoteczenstwie byty bardzo podobne, cho¢ czesciej za bardzo wazne uznawali gtosowanie w kazdych wy-

3 Odpowiedzi uczniéw na analogiczne pytanie o zachowania dobrego obywatela zostaty oméwione w rozdziale 5.
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borach krajowych (89% wskazan w poréwnaniu z 77% wskazan nauczycieli uczacych innych przedmiotéw)
oraz $ledzenie wydarzen politycznych w prasie, radiu, telewizji lub w internecie (50% wskazan w poréwna-
niu z 31% wsréd nauczycieli uczacych innych przedmiotéw). Mozna wiec powiedziec, Ze nauczyciele wiedzy
o spoteczenstwie wieksza wage przywiazuja do konwencjonalnych przejawéw bycia dobrym obywatelem.

Wykres 8.4. Zachowania wazne dla bycia dobrym obywatelem wedtug nauczycieli wszystkich przedmiotéw w Polsce

[}

s

§ Gtosowanie w kazdych wyborach krajowych 21% 1%
2

;i Sledzenie wydarzen politycznych w prasie, radiLf, telewiz.ji 61% Zos 1%
g lub w internecie

g Uczestniczenie w dyskusjach o polityce % 37% 52% 6%

[

3

38 Przynaleznos¢ do partii politycznej 1%6% 58% 34%

Udziat w dziataniach na rzecz potrzebujacych w lokalnej spotecznosci 65% 34% 1%

Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska 64% 34% 2%

Udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka 60% 38% 2%

Obywatelstwo
spotecznie zaangazowane

Uczestniczenie w pokojowych protestach przeciwko prawom,
ktére uwaza sie za niesprawiedliwe

18% 57% 22% 2%

Wprowadzanie zmian w swoim styll{ zyaa, aby zyF w qusob 62% 359% 2%
bardziej przyjazny srodowisku
Wspieranie inicjatyw promujacych réwne szanse

0 0,
dla wszystkich ludzi na catym $wiecie S1% aa% 3t

Pomaganie osobom w krajach ubozszych 40% 56% 5%

Obywatelstwo globalne

Wykazywanie zainteresowania réznymi kulturami i jezykami 28% 60% 12%

m Bardzo wazne mDos$¢ wazne ' Niezbyt wazne m W ogdle niewazne

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo wazne” w ramach trzech grup.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Nauczycielki cze$ciej jako bardzo wazne zachowania obywateli wskazywaty: udziat w dziataniach na rzecz
ochrony $rodowiska, wprowadzanie zmian w swoim stylu zycia, aby Zy¢ w spos6b bardziej przyjazny srodo-
wisku, udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka, wspieranie inicjatyw promujacych rowne szanse dla
wszystkich ludzi na catym $§wiecie oraz $ledzenie wydarzen politycznych w prasie, radiu, telewizji lub w in-
ternecie*. Odpowiedzi nauczycieli z duzych miast i pozostatych osrodkow nie r6znity sie w sposéb znaczacy.

W tabeli 8.1 przedstawiono odsetki odpowiedzi ,bardzo wazne” na pytanie o zachowania dobrych obywateli
nauczycieli z uczestniczacych w badaniu krajow. Ich zestawienie pokazuje bardzo duze zréznicowanie miedzy
krajami. Zachowania, ktére wydaja sie bardzo wazne nauczycielom w jednym kraju - np. gtosowanie w wybo-
rach krajowych (w Polsce uznawane za bardzo wazne przez 78% nauczycieli) - w innych krajach wskazywane
byty znacznie rzadziej (w Hiszpanii i na Malcie przez 33% nauczycieli, a na Tajwanie przez tylko 23%). Podob-
nie jest w przypadku znaczenia poznawania historii wtasnego kraju (79% wskazan w Polsce, az 90% w Butga-
rii, a tylko 36% wskazan na Tajwanie). Polscy nauczyciele relatywnie czesto - w poréwnaniu z nauczycielami
z innych krajéw - wybierali w tym pytaniu odpowiedZ ,bardzo wazne”. Stosunkowo rzadziej niz w innych kra-
jach uznawano w Polsce za istotne wykazywanie zainteresowania r6znymi kulturami i jezykami.

* Nalezy tutaj zastrzec, ze konstrukcja pytania pozwalata oznaczy¢ jako bardzo wazne nieograniczong liczbe zachowan dobrego
obywatela i nauczycielki korzystaty z tej mozliwosci cze$ciej niz nauczyciele.
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Tabela 8.1. Zachowania bardzo wazne dla bycia dobrym obywatelem wedlug nauczycieli wszystkich przedmiotow -
poréwnanie miedzy krajami

Odsetek odpowiedzi ,bardzo wazne” na pytanie: ,Jak Pani/Pan sadzi, jak wazne sg nastepujace zachowania, by uznac¢ Pani/Pana uczniéw za dobrych
obywateli w dorostym zyciu?”

Obywatelstwo spotecznie

. Obywatelstwo globalne
zaangazowane

Obywatelstwo konwencjonalne

Przynaleznos¢ do partii politycznej
Uczestniczenie w pokojowych protestach przeciwko

prawom, ktére uwaza sie za niesprawiedliwe
Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska

Wprowadzanie zmian w swoim stylu zycia, aby zy¢

w sposo6b bardziej przyjazny srodowisku
Wspieranie inicjatyw promujacych rowne szanse

Wykazywanie zainteresowania r6znymi kulturami
dla wszystkich ludzi na catym swiecie

Sledzenie wydarzen politycznych w prasie, radiu,
i jezykami

telewizji lub w internecie

=
v
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3
o
=)
©
-
=
=
v
©
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>
3
=
v
>
©
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S
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Poznawanie historii wkasnego kraju
Uczestniczenie w dyskusjach o polityce
Udziat w dziataniach na rzecz potrzebujacych
w lokalnej spotecznosci

Udziat w dziataniach na rzecz praw cztowieka
Pomaganie osobom w krajach ubozszych

60% 1% 90% 17% 4% 20% 67% 76% 84% 53% 70% 59% 31%

Butgaria*
(1,4) (0,3) (0,9) (1,2) (0,6) (1,4) (1,5) (1,6) (1,0) (1,6) (1,2) (1,5) (1,7)
Chorwacja 43% 1% 40% 10% 4% 21% 41% 47% 52% 34% 52% 47% 29%
(1,6) (0,2) (1,2) (0,9) (0,4) (1,4) (1,2) (1,3) (1,2) (1,2) (1,3) (1,9) (1,6)
Hiszpania 33% 0,5% 65% 31% 6% 26% 47% 60% 62% 58% 66% 69% 50%
(1,5) (0,2) (1,6) (1,4) (0,7) (1,4) (1,2) (1,6) (1,5) (1,6) (1,6) (1,4) (1,6)
Litwa 64% 1% 76% 28% 4% 12% 52% 15% 37% 32% 52% 28% 15%
(1,5) (0,2) (1,2) (1,2) (0,7) (1,3) (1,4) (1,0) (1,4) (1,2) (1,8) (1,4) (1,0)
el 33% 3% 59% 32% 12% 30% 51% 53% 66% 46% 65% 60% 49%

(4,8) (1,3) (2,0) (3,1) (2,2) (2,2) (2,8) (2,3) (1,7) (2,9) (3,3) (2,9) (3,2)
66% 1% 47% 56% 16% 9% 40% 38% 38% 39% 35% 41% 35%
(1,7) (0,2) (2,2) (1,5) (1,2) (1,0) (1,9) (1,7) (1,4) (1,8) (1,7) (1,6) (1,6)
78% 1% 79% 32% 5% 18% 65% 60% 64% 28% 62% 51% 40%

Norwegia (9)

Polska wo | 02 | @2 | @s) | ©5 | 09 | @ws | @s) | @s | wo | @3 | @3 | wo
RUMUNia 57% 1% 81% 7% 2% 19% 70% 66% 83% 56% 73% 63% 38%
w9 | ©03) | @2 | wo | 04 | w2y | e | @ | @y | @0 | @wa | an | @
ol 39% 1% 65% 5% 1% 17% 52% 50% 68% 45% 41% 45% 33%
2 | 02 | @0 | ©on | 02 | @y | s | @ | @ | 2o | @3 | an | @3
Stowacja 42% 1% 61% 13% 1% 9% 31% 32% 53% 23% 50% 33% 21%
w2 | 02 | @) | @y | 02 | ©09 | @y | @ | @ | @3 | @ | we | @y
S 47% 0,4% 44% 10% 2% 11% 38% 37% 50% 25% 45% 32% 19%
@y |0y | @3 |08 | 03 | ©0n | @) | w2 | @3 | 09 | @y | w2 | w2
Tajwan 23% 0,2% 36% 31% 8% 5% 28% 16% 36% 21% 40% 24% 11%
w0 | 01 | @3) | @y | ©e | ©% | @y | ©09 | @y | @o | @2 | wo | ©8
Wiochy 57% 1% 81% 55% 11% 28% 51% 71% 74% 66% 84% 72% 58%

(1,2) (0,2) (1,2) (1,4) (0,8) (1,2) (1,2) (1,0) (1,0) (1,3) (0,8) (1,2) (1,2)
49% 1% 63% 25% 6% 17% 49% 48% 59% 40% 56% 48% 33%
(0,5) (0,1) (0,4) (0,4) (0,2) (0,3) (0,4) (0,4) (0,4) (0,4) (0,4) (0,5) (0,5)

(9) Odstepstwo od miedzynarodowej definicji populacji, badana 9 klasa.
* Kraj prawie spetnia wymagania minimalnego poziomu realizacji préby, po uwzglednieniu szkét zastepczych.
W nawiasie ( ) podano btad standardowy.

$rednia ICCS 2022

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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TEMATY Z ZAKRESU EDUKAC]I OBYWATELSKIE] PORUSZANE W SZKOLE

Na praktyke edukacji obywatelskiej w szkole wptywaja nie tylko przekonania kadry pedagogicznej
na temat jej kluczowych celéw oraz pozadanych zachowan uczniéw jako obywateli, lecz takze syste-
mowe rozwigzania, w szczegdlnosci podstawa programowa, ktéra definiuje tematy poruszane w toku
ksztatcenia. Z tego wzgledu nauczycieli uczacych wiedzy o spoteczenstwie poproszono o odniesienie
sie do 14 zagadnien i wskazanie, w jakim stopniu uczniowie klasy 6smej maja mozliwo$¢ poznawania
ich w szkole. Podobnie jak w przypadku odpowiedzi na pytanie o zachowania dobrego obywatela suma
wskazan ,w duzym stopniu” i ,w $rednim stopniu” dla wszystkich odpowiedzi wynosi przynajmniej
80%, wieksze rdznice ujawniajg sie natomiast, gdy spojrzymy tylko na odpowiedzi ,w duzym stopniu”
(zob. wykres 8.5).

WyKkres 8.5. Tematy z zakresu edukacji obywatelskiej poruszane w szkole w Polsce wedlug nauczycieli WOS

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu w tej szkole uczniowie klasy 6smej majg mozliwo$¢ uczenia sie nastepujacych zagadnien i umiejetnosci?”

Odpowiedzialne korzystanie z internetu (np. prywatnos¢, 319% To
wiarygodnos¢ informacji, media spotecznoéciowe) > ° °
Gtosowanie i wybory 67% 28% 5%

Konstytucja i systemy polityczne 65% 32% 3%

Unia Europejska 63% 33% 3%1%

Krytyczne i niezalezne myslenie 56% 39% 6%

Rozwigzywanie konfliktow 54% 39% 6%

Problemy globalne (takie jak ubdstwo na $wiecie,

0, 0 0,
konflikty miedzynarodowe, sprawiedliwos¢ spoteczna) 22 K2 6%

Spotecznosc globalna i organizacje miedzynarodowe 51% 44% 5%

Emigracja i imigracja 48% 41% 11%
Srodowisko i zréwnowazony rozwgj 43% 42% 15%

Rownos¢ szans mezczyzn i kobiet 41% 42% 16% 1%

Wigczanie i réznorodnos¢ 30% 50% 19% 2%

B W duzym stopniu m W $rednim stopniu ~ W niewielkim stopniu m Wcale

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,w duzym stopniu”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wedtug nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie uczniowie klasy 6smej majg najwiecej mozliwosci
uczenia sie o prawach i obowigzkach obywatelskich (74% wskazan ,w duzym stopniu”), prawach
cztowieka (70%) i odpowiedzialnym Kkorzystaniu z internetu (68%). Wsréd szes$ciu zagadnien, dla
ktorych nauczyciele najcze$ciej wybierali odpowiedZ ,w duzym stopniu”, az pie¢ dotyczy zagad-
nien prawnych i instytucjonalnych, a jedynym wyjatkiem jest tutaj kwestia odpowiedzialnego ko-
rzystania z internetu. Dopiero p6zniej na liscie zagadnien, ktorym poswieca sie uwage, pojawia sie
krytyczne i niezalezne my$lenie (56%) oraz rozwigzywanie konfliktéw (54%) - badani nauczyciele
uznajq je za jedne z najwazniejszych celéw edukacji obywatelskiej. Oznacza to, Ze tylko nieco ponad
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potowa nauczycieli deklaruje, Ze uczniowie w duzym stopniu moga zdobywa¢ kompetencje uznawa-
ne przez nich za kluczowe.

Najrzadziej zdaniem nauczycieli uczniowie klasy ésmej majg duza mozliwo$¢ uczenia sie na temat
wiaczania i réznorodnosci (30% wskazan ,w duzym stopniu”), réwno$ci szans mezczyzn i kobiet
(41%) oraz Ssrodowiska i zréwnowazonego rozwoju (43%). Rowniez na kwestie zwigzane z wyzwa-
niami globalnymi (problemy globalne, organizacje miedzynarodowe, emigracja i imigracja) w szko-
tach relatywnie poswieca sie mniej uwagi. Powyzsze dane pozwalaja postawi¢ teze, Ze mimo iz
nauczyciele za najwazniejsze uwazajg kompetencje uczniéw i ich zaangazowanie obywatelskie, edu-
kacja obywatelska wedtug ich deklaracji w praktyce polskiej szkoty skupia sie raczej na tresciach
prawnych iinstytucjonalnych, a na pozostate aspekty ktadzie mniejszy nacisk i tworzy dla nich
mniej przestrzeni.

8.4. Uczenie sie i nauczanie

STOSOWANE METODY NAUCZANIA I OCENIANIA

Na procesy uczenia sie i nauczania sktadajg sie metody nauczania oraz sytuacje lub zadania edukacyj-
ne, ktére powstajg przy wykorzystaniu tych metod. Wazne z perspektywy nauczania jest ocenianie,
ktére powinno w tym samym stopniu stuzy¢ weryfikacji efektéw ksztatcenia, co wspiera¢ sam proces
uczenia sie, dostarczajac informacje na jego temat nauczycielom i uczniom. Zréznicowane cele stawia-
ne przed edukacjg obywatelska (wiedza, umiejetnosci oraz zaangazowanie) sprawiaja, ze konieczne
jest wyKkorzystanie w niej zréznicowanych metod i podejs¢ do nauczania. Nie istnieje jedna skuteczna
formuta (forma, metoda, praktyka) nauczania w edukacji ogdlnej (Marzano, 2012) i nie inaczej jest
w edukacji obywatelskiej (Print, 1999). W edukacji ogdlnej badacze zwracaja uwage, Ze nieuzasadnio-
ne jest stawianie tylko na metody aktywizujgce (zaktadajace bardziej aktywna postawe ucznia zdoby-
wajacego wiedze) jako jedynie skuteczne kosztem metod podajacych (zaktadajgcych bardziej aktywna
postawe nauczyciela przekazujacego wiedze uczniom) (Hattie, Yates, 2014). Podobnie jest w refleks;ji
nad pedagogika edukacji obywatelskiej, gdzie postuluje sie wzajemne uzupetnianie podejs¢ aktywizu-
jacych i podawczych oraz dziatan w klasie, szkole i spotecznosci lokalnej (Print, 1999).

Nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie zapytano: ,Jak czesto podczas Pana/Pani lekcji wiedzy o spote-
czenstwie w klasie 6smej majg miejsce nastepujace dziatania?”. Wykres 8.6 pokazuje odpowiedzi na-
uczycieli uszeregowane wedtug sumy odpowiedzi ,bardzo czesto” i ,czesto”. Zdecydowanie najczescie;j
stosowang praktyka - sposrdd wskazanych - jest wedtug nauczycieli omawianie biezacych zagadnien
(85% wskazan ,bardzo czesto” lub ,czesto”). Ten obszar wyroznia polskie szkoty na tle innych krajow,
w ktorych te praktyki sg zazwyczaj mniej rozpowszechnione. Kolejne trzy najbardziej popularne wska-
zania dotycza wykorzystania technologii cyfrowych i informacji z internetu. Powszechno$¢ tych form
moze wynika¢ ze specyfiki pracy w okresach edukacji zdalnej w roku szkolnym 2021/2022. Warto
takze zwrdci¢ uwage, Ze istniejg istotne réznice miedzy rodzajami aktywnosci, w ktoére angazowani sg
uczniowie poza szkota - 52% nauczycieli deklarowato, Ze uczniowie bardzo czesto lub czesto uczest-
niczg w dziataniach na rzecz spotecznosci lokalnej, 0s6b potrzebujacych, ale juz tyko 25% nauczycieli
odpowiadato tak samo w sprawie pracy uczniéw nad projektami, ktére obejmuja zbieranie informacji
poza szkota. Bardzo rzadkie jest proponowanie przez uczniéw tematéw kolejnych lekcji (8% wskazan
,bardzo czesto” lub ,czesto”), w tym obszarze Polska jest jednym z krajéw o najnizszych wskazaniach.
Moze to wynika¢ z duzej objeto$ci podstawy programowej wiedzy o spoteczenstwie w relacji do go-
dzin przeznaczonych na nauczanie tego przedmiotu. Odpowiedzi nauczycieli pokazuja do$¢ zréznico-
wany obraz metod stosowanych w pracy na zajeciach wiedzy o spoteczenstwie, od metod podajacych,
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takich jak praca z podrecznikiem, robienie notatek z wyktadéw, przez dyskusje na temat biezgcych
zagadnien oraz analize informacji z réznych Zrodet, po prace w matych grupach, w tym prace z wyko-
rzystaniem technologii cyfrowych.

Wykres 8.6. Metody i praktyki stosowane przez nauczycieli na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie w Polsce

Uczniowie omawiajg biezgce wydarzenia 55% 31% 14%

Uczniowie wykorzystujg technologie cyfrowe w pracy

0, 0, 0,
nad projektami lub w trakcie lekcji 19% 43% 37% ¢ U

Uczniowie badaja i/lub analizujg informacje zebrane z wielu zrodet

() 0, ()
internetowych (np. Wikipedii, internetowych wersji gazet) 25% 35% 36% -

Uczniowie przygotowuja prezentacje, wykorzystujgc technologie cyfrowe

. - . fs . ) 15% 45% 39% 1%
(np. filmy, prezentacje PowerPoint, r6zne multimedia)

Uczniowie pracuja z podrecznikiem 24% 33% 42% 1%

Uczniowie pracuja w matych grupach nad réznymi zagadnieniami 15% 42% 42% 2%

Uczniowie uczestnicza w dziataniach na rzecz spotecznosci lokalnej, oséb
potrzebujacych (np. dziatania na rzecz senioréw, zbiérki charytatywne) 16% 36% 43% 6%

Uczniowie robig notatki podczas wykfadéw nauczyciela 15% 36% 38% 11%
. Ucznlo.\{we pracujg nad prOJekFaml, ktonje obe!mUJq zbler.anla 23% 67% 7%
informacji poza szkota (np. wywiady z sgsiadami, mate ankiety)
Uczniowie biorg udziat w odgrywaniu rél 21% 59% 16%
Uczniowie proponujg tematy na kolejne lekcje I]_%7% 66% 26%
m Bardzo czesto Czesto Czasami Nigdy

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo czesto” oraz ,czesto”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

CzeSciowym wyjasnieniem czestotliwosci stosowania wybranych aktywizujacych metod i form pracy
na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie jest poczucie bycia biegtym w stosowaniu tych metod. Nauczycie-
li wiedzy o spoteczenstwie zapytano ,Jak dobrze przygotowana/przygotowany czuje sie Pani/Pan do
stosowania nastepujacych metod nauczania?”. Odpowiedzi na to pytanie zaprezentowano na wykre-
sie 8.7. Polscy nauczyciele wysoko oceniajg wtasne przygotowanie dydaktyczne. Sposréd szesciu me-
tod, o ktérych stosowanie zapytano, nauczyciele czuja sie najlepiej przygotowani do stosowania pracy
w parach i grupach oraz dyskusji klasowych. Mniej niz potowa nauczycieli czuje sie bardzo dobrze
przygotowana do pracy metoda projektéw pomimo duzego nacisku na stosowanie tej metody w pol-
skiej szkole, jej obecno$¢ w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego oraz duza dostepnos¢ dosko-
nalenia w tym zakresie. Najwiecej probleméw sprawia nauczycielom stosowanie bardziej zaawanso-
wanych, trudniejszych aktywizujacych metod nauczania - metody badawczej (tylko 19% nauczycieli
czuje sie bardzo dobrze przygotowanych do jej stosowania), rozwigzywania problemdéw (36% wska-
zan) i odgrywania rél (38% wskazan).
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Wykres 8.7. Przygotowanie do stosowania wybranych metod nauczania wedlug nauczycieli WOS w Polsce

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak dobrze przygotowana/przygotowany czuje sie Pani/Pan do stosowania nastepujacych metod nauczania?”

Praca w parach i grupach 60% 37% 3%
Dyskusje klasowe 58% 37% 5%

Praca metodg projektéw 44% 53% 3%

Odgrywanie rol 38% 40% 19% 3%

Rozwigzywanie probleméw 36% 56% 8% 1%

Metody badawcze 19% 54% 26% 1%

m Bardzo dobrze Dos$¢ dobrze Niezbyt dobrze W ogédle nieprzygotowana/nieprzygotowany
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo dobrze”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Powyzsze dane pozwalajg postawi¢ hipoteze, Ze niedostateczne kompetencje nauczycieli moga by¢
jednym z powodéw rzadkiego stosowania przez nauczycieli pracy z uczniami nad projektami, ktore
obejmuja zbieranie informacji poza szkota (sa to de facto projekty badawcze), oraz rzadkiego stoso-
wania ¢wiczen zaktadajacych udziat uczniéw w odgrywaniu rél (zob. wykres 8.6). Fakt, Zze w przypad-
ku metod badawczych i metod rozwigzywania probleméw stosunkowo wielu nauczycieli nie czuje sie
pewnie, moze martwic szczegdlnie dlatego, ze sa to metody istotne dla zwiekszania zaangazowania
ucznidw w proces uczenia sie oraz rozwijania niezaleznego i krytycznego myslenia, ktére jest wedtug
tej samej grupy nauczycieli istotnym celem edukacji obywatelskie;.

Praktyki nauczycieli w zakresie oceniania uzupetniajg obraz proceséw uczenia sie i nauczania. Wéréd
polskich nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie dominuja tradycyjne, sumujgce sposoby oceniania, cho¢
z badan wynika, ze to ocenianie ksztattujace (zaktadajgce m.in. uzupetnienia oceniania stopniami
o informacje zwrotne dla uczniéw) silniej wspiera proces uczenia sie uczniéw i sprzyja przyjmowaniu
przez nich odpowiedzialno$ci za wtasne uczenie sie (Black, Harrison, Lee, Marshall, Wiliam, 2006;
Wiliam, 2013). Jak przedstawiono na wykresie 8.8, dominujg testy i sprawdziany (60% wskazan ,bar-
dzo czesto” i ,czesto”), odpowiedzi ustne (52%) oraz prace pisemne (40%). Te metody najlepiej nadaja
sie do ocenienia stopnia opanowania wiedzy przedmiotowej, a nie umiejetnosci. Wyjatkiem w tym za-
kresie jest deklarowane jako do$¢ czeste wykorzystywanie do oceny pracy metoda projektu (cho¢ nie
wiadomo, czy jest to ocenianie sumujace czy ksztattujace). Najrzadziej stosowane jest portfolio (tylko
7% wskazan), ale prawie tak samo rzadko stosowane sg metody oceniania, ktdre s3 lepsze z perspek-
tywy wspierania procesu nabywania kompetencji, a nie tylko weryfikacji wiedzy (czyli samoocena,
ocena kolezeniska, obserwacja z uzyciem arkusza obserwacji). Dane przedstawione na wykresie 8.8
pozwalaja postawic¢ hipoteze, Ze ocenie w ramach zaje¢ wiedzy o spoteczenistwie podlega najczesciej
wiedza przedmiotowa, za$ inne wazne cele edukacji obywatelskiej (umiejetnosci i zaangazowanie
uczniow) tej ocenie mogg sie wymykaé. Moze to mie¢ zwiagzek z charakterem podstawy programo-
wej tego przedmiotu (na poziomie wymagan szczegétowych skupionych na pozyskiwaniu i odtwarza-
niu wiedzy) oraz ograniczonym czasem nauczania tego przedmiotu (tylko dwie godziny w tygodniu
w 6smej klasie, w ktdrej uczniowie skupieni sg juz na przygotowaniu do egzaminéw konczacych szkote).
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8.4. Uczenie sie i nauczanie

Wykres 8.8. Metody oceniania stosowane przez nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie w Polsce

Odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto, oceniajac uczniéw klasy 6smej na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, korzysta Pani/Pan z nastepujacych metod
lub narzedzi?”

Testy, sprawdziany (np. wielokrotny wybér, _
210 0, 0,
prawda/fatsz, uzupetnianie luk, krétkie odpowiedzi) i) Rk S5 x

Odpowiedzi ustne 39% 45% 3%
Prace pisemne 28% 56% 4%
Praca metoda projektow 35% 57% 1%
Samoocena uczniowska 16% 59% 17%
Oceny wzajemne uczniéw 11% 59% 27%
Obserwacje (np. z uzyciem arkusza obserwacji) E 10% 54% 34%

Portfolio [[7% 47% 46%
m Bardzo czesto Czesto Czasami Nigdy

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi ,bardzo czesto”.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

Z danych zaprezentowanych powyzej wynika raczej tradycyjne podejscie dydaktyczne do nauczania wie-
dzy o spoteczenstwie: wirdd stosowanych metod aktywizujacych dominuja ich prostsze odmiany (np. dys-
kusje i praca w grupach lub parach), rzadziej pojawiajg sie projekty badawcze czy odgrywanie rdl, cho¢ wy-
jatkiem na tym polu jest stosowanie z uczniami metody projektu. Praktyki w zakresie oceniania pozwalaja
za$ zatozy¢, ze wbrew szerokiemu rozumieniu edukacji obywatelskiej przez nauczycieli ocenie z przedmio-
tu wiedza o spoteczenstwie podlega gtéwnie wiedza przedmiotowa, a nie umiejetnosci lub zaangazowanie.

POSTRZEGANIE PRZEZ UCZNIOW KLIMATU OTWARTOSCI W KLASIE

Zgromadzone dane pozwalajg spojrze¢ na proces uczenia sie i nauczania oraz klimat panujacy w klasie zaréw-
no z perspektywy nauczycieli (metody nauczania i oceniania), jak i uczniéw (postrzeganie przez nich klimatu
otwartosci w k